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1. KLASSE

Wie wir Wiiste machen

von Mag.® Judith Koch, Lehrerin fiir Geografie und Wirtschaftskunde sowie

Deutsch

Wenn wir das Wort Wiste héren, ruft das verschiedene Bilder und
Empfindungen in uns hervor. Bei den Schiler*innen wahrscheinlich

das typische Bild einer Sandwuste. Im Zuge des Geographie- und
Wirtschaftskundeunterrichts der finften Schulstufe lernen sie verschiedene
Wiistenarten, Oasen, Lebensformen und die Entstehung von Wiste

kennen. Dieser Unterrichtsbeitrag erweitert dieses Bild um das AusmaB
und die Folgen von Desertifikation und wie unsere Lebensweise damit
zusammenhangt. Zunachst werden aus der Perspektive eines betroffenen

Madchens die Ursachen und Auswirkungen von Desertifikation thematisiert.

Die Schiler*innen vergleichen ihren Alltag mit dem des Madchens.

AnschlieBend folgt ein kreativer Teil zur Visualisierung. Da der Klimawandel
maBgeblich fur die fortschreitende Wiistenbildung verantwortlich ist, werden

zum Schluss Handlungsoptionen fir die Schuler*innen erarbeitet.

Thema
Klimawandel, Bildung, Konsum und Produktion, Ernah-
rung und Landwirtschaft, Gleichstellung der Geschlechter

Dauer
2-3 Unterrichtseinheiten

Lernziele

Die Schiler*innen erkennen Desertifikation als eine
Auswirkung des Klimawandels.

Sie erkennen, dass die Betroffenen vom Klimawandel,
nicht die Verursacher dessen sind.

Sie kennen Méglichkeiten, wie sie sich aktiv flr den
Schutz des Klimas einsetzen kénnen.

Lehrplananbindung

Allgemeiner Teil

Erwerb von Sprachkompetenz durch Auswertung von
Texten, Bildern und grafischen Darstellungsformen;
Erwerb von Urteils- und Kritikfahigkeit, Entscheidungs-
und Handlungskompetenz;

Einsicht in 6konomische Zusammenhange;
Beschreibung der Auswirkungen klimatischer Veran-
derungen auf die Lebenswelt;

Kreative Darstellung von Sachverhalten;
Entwicklung der Bereitschaft zur Mitwirkung an der
Gestaltung der Umwelt;

Erkennen des Zusammenhangs zwischen Gesundheit
und Umweltbedingungen;
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Geografie und Wirtschaftskunde (1. Klasse)
Erfassen, dass es auf der Erde eine Regelhaftigkeit in
der Anordnung klimatischer Erscheinungen gibt.

Weitere Fiicher

Biologie und Umweltkunde, Geschichte und Sozial-
kunde, Deutsch, Soziales Lernen, Bildnerische Erzie-
hung/Werkerziehung

SDG

5 Geschlechtergerechtigkeit verwirklichen
6 Sauberes Wasser und Sanitarversorgung
10 Ungleichheit verringern

13 MaBnahmen zum Klimaschutz

15 Landékosysteme schiitzen

Bendétigtes Material

Arbeitsblatt (Material 1)

Postkarte ,verlangerte Wege“ (Material 2)
Bastelmaterial

Weiterfiihrende Materialien

Kurzfilm Gber ein Madchen, das Wasserholen muss
anstatt in die Schule zu gehen (auf Englisch)
https://youtu.be/uruGhtiq3B8

WIRTSCHAFTSKUNDE

)

Schritt

o

Schritt

o

Schritt

ABLAUF

Vorbereitung

— Vor, nach oder zwischen Schritt 1 und 2 sollte das Thema Klimawandel erklart werden - beispielsweise
anhand der Einheit in diesem Buch (siehe 2. Klasse - ist aber auch in der 1. Klasse durchfiihrbar)

— Arbeitsblatter (Material 1) fur die ganze Klasse kopieren

— Postkarten (Material 2) 1-3 mal kopieren und falten (entlang der gestrichelten Linie)

Die Schiiler*innen lesen den Text (Material 1), vergleichen ihren eigenen Alltag mit dem von Almeene und
entnehmen dem Text Ursachen und Folgen der Desertifikation. Vergleichen Sie anschlieBend die Ergebnisse im
Plenum.

Stellen Sie den Schiiler*innen die Visualisierung der verlangerten Wege vor (Material 2). Die Schiler*innen
Uberlegen sich alleine oder zu zweit, wie sie eine der Folgen der Wistenbildung kiinstlerisch darstellen
kénnten und setzen diese dann um. Eventuell muss die Umsetzung an einem anderen Tag erfolgen, wenn nicht
vorhandenes (Bastel-)Material gebraucht wird.

Die Schiler*innen prasentieren ihre Kunstwerke. Der Rahmen kann so gewahlt werden, dass die Prasentation
auch andere Schiler*innen, Lehrer*innen und Eltern sehen kénnen.

Reflexion

—  Wie hast du dich gefuhlt, als du Almeenes Brief gelesen hast?
— Was glaubst du, geht es vielen Kindern so wie Almeene?

Nachbearbeitung

— Die Schiler*innen tGberlegen sich (in Kleingruppen), wie sie andere von Almeenes Geschichte, der
Desertifikation, dem Klimawandel oder einem anderen Thema, das ihnen auf dem Herzen liegt,
informieren kénnen.

— Die Klasse entscheidet sich flr ein Projekt, das umgesetzt wird.

— Die Schualer*innen schreiben einen Brief an Almeene. Sie erzahlen von ihrem eigenen Alltag, was sie
gegen den Klimawandel tun und wie sie andere informieren. Sie antworten auf ihre Frage und stellen ihr
selbst Fragen.

— Um der Viktimisierung von Menschen im globalen Siiden entgegenzuwirken, ist es wichtig, dass auch
immer wieder positive Beispiele in den Unterricht einflieBen (z.B.: Malala)
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https://youtu.be/uruGhtiq3B8

Almeene Material 1

a. Lies dir den Brief von Almeene durch!
Hallo, mein Name ist Almeene und ich komme aus Athiopien, das liegt in Afrika. Wir Kinder missen zusam-
menhalten. Darum schreibe ich euch heute diesen Brief! Ich finde es namlich sehr unfair, dass ich taglich
mit den Folgen des Klimawandels zu kdmpfen habe, wo ich doch gar nichts dafiir kann! Damit du weiBt,
wovon ich spreche, erzahle ich dir ein bisschen von meinem Leben.
In meiner Nahe ist ein Baumwollfeld. Aus Baumwolle werden Kleidungsstlicke hergestellt, die du in dei-
nem Land im Geschaft kaufen kannst. Leider braucht die Baumwolle viel Wasser und wird mit Spritzmittel
bearbeitet. Meine Tante hat auf einem dieser Felder gearbeitet. Sie ist von den Giften krank geworden. Es
geht ihr sehr schlecht. AuBerdem haben die Brunnen in unserer Umgebung kein Wasser mehr. Ich muss
jeden zweiten Tag mit meiner Mutter sieben Stunden gehen, um Wasser zu holen. Ich kann als nur jeden 2.
Tag in die Schule gehen! Mein Vater und mein Bruder kimmern sich um unserer Tiere. Die Wiiste wachst
standig und die Pflanzen sterben. Daher missen mein Vater und mein Bruder immer weitere Strecken mit
unseren Tieren gehen, um Futter fur sie zu finden. Wir hatten auch ein Feld, auf dem wir Obst und Gemise
angebaut haben. Aber auch dort ist inzwischen Wiiste und es wachst nichts mehr. Denn durch den Klima-
wandel gibt es immer weniger Regen. Wenn es dann endlich regnet, wird der Boden weggeschwemmt, weil
er schon so ausgetrocknet ist. Oft haben wir daher nicht genug zu essen und es gibt nur eine Mahlzeit am
Tag. Am schlimmsten ist fir mich, wenn ich in der Nacht nicht schlafen kann, weil ich Hunger habe. In der
Schule kann ich dann nicht gut aufpassen, weil ich so miide bin. Dabei mdchte ich so gerne viel lernen,
gute Noten haben und weiter zur Schule gehen. Wenn ich eine gute Ausbildung habe, kann ich besser fir
unsere Rechte, unser Land und unseren Planeten kampfen. Ich will, dass alle Menschen wissen, was der
Klimawandel anrichtet und was sie gegen die Erderwarmung machen kénnen. So kann das namlich nicht
weiter gehen! Was sagst du dazu?

b. Vergleiche deinen Alltag mit Almeenes Alltag: Beantworte die Fragen zuerst fiir dich und dann fiir Almee-
ne (Du kannst auch nochmal nachlesen)!

Ich Almeene

Welche Aufgaben itbernimmst du im Haushalt?

Wie viel Zeit brauchen diese Aufgaben taglich?

Warum gehst du in die Schule?

Wie oft gehst du in die Schule?

Wie oft isst du am Tag?

Was ist dein Traumberuf?

Was ist dein groBter Wunsch?

c. In Almeenes Umgebung verwandelt sich alles immer mehr in Wiiste. Warum ist das so? Finde 3 Griinde im
Text und schreibe sie auf:

KLIMAWANDEL FUHR

d. Was sind die Folgen der Desertifikation? Wie wirkt sich das Fortschreiten der Wiiste auf Almeenes Leben
und das ihrer Familie aus? Schreibe 3 Auswirkungen auf:
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1. KLASSE

Deutsch

Wer zerstort den Regenwald?

von Mag.® Judith Koch, Lehrerin fiir Geografie und Wirtschaftskunde sowie

In Medien und in den Schulbtchern ist inzwischen angekommen, dass

der Regenwald fur alle Menschen wichtig ist, aber zerstért wird. Bei der
Darstellung der Ursachen wird jedoch auf die wachsende Bevélkerung, den
Wanderfeldbau der indigenen Bevoélkerung oder ,geldgierige Investoren”
verwiesen. Die Schiler*innen sollen in einem ersten Schritt erkennen, dass

im Schulbuch nicht immer ,die ganze Wahrheit” steht. AuBerdem sollen sie
sich Gberlegen, welche Produkte ihres taglichen Lebens direkt oder indirekt
mit der Zerstorung des Regenwaldes zusammenhangen.

Thema
Konsum und Produktion, Klimawandel, Biodiversitat

Dauer
2 Unterrichtseinheiten

Lernziele

Die Schiiler*innen erkennen, welche Produkte direkt
oder indirekt mit der Zerstérung des Regenwaldes
zusammenhangen.

Sie reflektieren ihren taglichen Konsum.

Sie setzten sich kritisch mit dem Medium ,Schulbuch”
auseinander.

Sie lernen persénliche Handlungsoptionen kennen.

Lehrplananbindung

Allgemeiner Teil

Verantwortungsvoller Umgang mit der Umwelt;
Erwerb von Urteils- und Kritikfahigkeit, Entscheidungs-
und Handlungskompetenz;

Einsicht in 6konomische Zusammenhange;
Wahrnehmen von Manipulationsméglichkeiten;
Geografie und Wirtschaftskunde (1. Klasse)
Begreifen, dass Rohstoffe und Energietrager auf der
Erde ungleichmaBig verteilt und begrenzt vorhanden
sind und dass ihre Nutzung oft die Umwelt belastet;

Weitere Fécher

Biologie und Umweltkunde, Deutsch, Soziales Lernen,
Ernahrung und Haushalt
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SDG

12 Nachhaltige Konsum- und Produktionsmuster
13 MaBnahmen zum Klimaschutz

15 Landdkosysteme schiitzen

Benétigtes Material

Schulbuch (Geografie und Wirtschaftskunde) und
Heft/Mappe

Tafel, mehrere Kreiden

Tabelle ,Regenwaldprodukte” (kann auch ins Heft/in
die Mappe geschrieben werden)

Weiterfiihrende Materialien

Viele weitere Materialien rund um den Regenwald
https://www.regenwald-schuetzen.org/
Eindrucksvolle Bilder veranschaulichen, wie sich die
Landwirtschaft in den Amazonasregenwald ,frisst”:
,Goldrausch im Griinen“, Geo-Magazin 08/ 2015

WIRTSCHAFTSKUNDE

)

Schritt

o

Schritt

o

Schritt

)

Schritt

o

Schritt

o

Schritt

ABLAUF

Vorbereitung

— Da der tropische Regenwald auch in der Volksschule Thema ist, kann im Vorfeld abgeklart werden, ob
der Unterrichtsbaustein als Einstieg in das Thema Tropen verwendet werden kann oder ob es sinnvoller
ist, zuerst das Kapitel zu erarbeiten.

—  Bringen Sie aus jeder Sparte ein bis zwei Produkte mit, damit zur Ubung gemeinsam die Inhaltsstoffe
analysiert werden kénnen (Bsp. Fertiggericht, das Kase und Eier enthalt; Schokoriegel; Shampoo, das
Palmol enthalt).

— Tabelle kopieren (Material 1).

1. Unterrichtseinheit

Beschriften Sie die 3 Fliigel der Tafel mit ,tierische Produkte®/ ,pflanzliche Produkte” und ,Sonstiges”. Die
Schiler*innen schreiben Produkte unseres taglichen Lebens auf, die direkt oder indirekt mit dem (tropischen)
Regenwald in Verbindung stehen (siehe auch Infobox).

Die Schiler*innen Gbertragen die Tabelle ins Heft.

Dann bekommen die Schiler*innen eine Tabelle, in der sie ihren taglichen ,Regenwaldkonsum” eintragen
sollen (Material 1).

Gehen Sie mit den Schiler*innen die Beispiele durch und erganzen Sie bei Bedarf gemeinsam noch eines.
Legen Sie einen Zeitraum fest, fir den die Schiler*innen ihren Konsum in der Tabelle festhalten sollen.

2. Unterrichtseinheit (nach dem Ausfiillen der Tabelle)

Die Schiler*innen lesen im Schulbuch die Seite lber die Zerstérung des tropischen Regenwaldes. Sie unter-
streichen dabei die Satze/Wérter/Textpassagen, die Auskunft dariiber geben, wer den Regenwald zerstort.

Fragen Sie die Schiler*innen bei der anschlieBenden Reflexion, wie es ihnen bei der Aufgabe ergangen ist.
Meist wird Frustration in irgendeiner Form als Antwort kommen, weil in den Blichern oft Passivkonstruktio-
nen verwendet werden damit unklar bleibt, wer verantwortlich ist und so auch nicht klar ist, was man jetzt
unterstreichen soll. Lassen Sie die Schiler*innen Uberlegungen zu méglichen Ursachen anstellen. Falls die
Schaler*innen nicht von selbst in der Diskussion darauf kommen, erinnern Sie sie an die erstellte Tabelle und
an die Produkte, die an der Tafel gesammelt wurden.

In Kleingruppen Gberlegen die Schiiler*innen auf welche Produkte verzichtet werden kénnte bzw. fir welche
Produkte es ,regenwaldfreie” Alternativen gibt (z.B. Glasflasche statt Aluminiumdose) und tragen sie in die
Tabelle ein. AnschlieBend notiert sich jede*r fir sich, was er/sie davon umsetzen méchte.

Reflexion

— Wie st es dir beim Sammeln der Regenwaldprodukte ergangen?
— Was ist dir dabei aufgefallen?

— Welche Alternativen haben die Gruppen gesammelt?

nach einer Woche/einem Monat:

— Wie st es dir mit deinen Vorsatzen ergangen?

— Welche waren einfach umzusetzen?/Welche waren schwieriger?
—  Welche Vorsatze wirdest du andern?
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https://www.regenwald-schuetzen.org/

Nachbearbeitung Der Regenwald und ich Material 1

— Wandzeitung zu verschiedenen Regenwaldprodukten gestalten und Schiiler*innen aus anderen Klassen T T
und/oder Eltern am Elternabend/ -sprechtag informieren.

—  Schulbuchseite erganzen (Liste mit Tipps, wie jede*r den Regenwald schiitzen kann) und eventuell an den
Verlag schicken.

Tipps

—  Falls Schritt 3 fir die Schiler*innen zu schwierig oder zu umfangreich ist bzw. keine Zeit fir eine
Recherche ist, kann er auch zu zweit durchgefiihrt werden oder gemeinsam eine Art Klassenprotokoll
erstellt werden.

— Schritt 4 kann je nach Gruppenzusammensetzung alleine, zu zweit oder gemeinsam durchgefihrt
werden.

Infobox
Regenwaldprodukte (ohne Anspruch auf Vollstandigkeit):

Pflanzliche Produkte: Bananen, Kaffee, Kakao, Palmél, Kokosfett,...
Tierische Produkte: Eier in Fertigprodukten, Milchprodukte (Futtermittel), Fleisch (direkt oder Futtermittel)

Sonstiges: Aluminium, Gummi, Palmfett in Kosmetika (Hinweis fir die Schiiler*innen: Inhaltsstoffe sind
meist auf Latein angegeben — Worter die mit ,Palm” beginnen, weisen auf Palmfett hin)

die Person, die das Mittagessen gekocht hat bitten, dass sie Tomatensauce

Uberhaupt etwas anderes jausnen (Obst, Gemuse, Niisse, die bei uns
in der Flasche und Nudeln ohne Eier kauft

Bio-Kase (Bei biologischen Produkten sollte das meiste Futter aus der
wachsen)

Region kommen)
selbst etwas ohne Regenwaldprodukte kochen

(Was konnte ich stattdessen kaufen/verwenden? Kann ich es weglassen?)
Aufstrich (ohne tierische Produkte),

Alternative

Eier in den Nudeln

Inhaltsstoff, der wahrscheinlich aus einem
Aluminium der Tomatendose

Regenwaldgebiet kommt
Milch im Kése (Futtermittel der Kuh)

Wann/Warum
(Bsp.: Naschen)
Abendessen

Jause

Beispiel: Kisesemmel
Beispiel: Nudeln mit
TomatensoBe

Name

Welche Alternativen willst du in Zukunft verwenden?

Was moéchtest du weglassen?
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1. KLASSE

Wer kampft fiir den (Regen-) Wald?

von Mag.® Judith Koch, Lehrerin fiir Geografie und Wirtschaftskunde sowie

Deutsch

In Medien und in den Schulbuchern ist inzwischen angekommen,

dass der Regenwald fur alle Menschen wichtig ist, aber zerstort wird.
Lésungsvorschlage schlieBen die Initiativen der ansassigen Bevolkerung
jedoch nicht mit ein. So entsteht ein Bild der Abhangigkeit. Die Schiiler*innen
lernen Initiativen mit verschiedenen Hintergrinden kennen und stellen
Uberlegungen an, wie sie sich in ihrem Umfeld engagieren kénnen.

Thema
Klimawandel, Konsum und Produktion, Politische
Macht, Demokratie und Menschenrechte

Dauer
2 Unterrichtseinheiten

Lernziele

Die Schiler*innen setzten sich kritisch mit dem
Medium ,Schulbuch” auseinander.

Sie lernen Handlungsoptionen anderer sowie fir sich
personlich kennen.

Lehrplananbindung

Allgemeiner Teil

Verantwortungsvoller Umgang mit der Umwelt;
Erwerb von Sprachkompetenz durch Auswertung von
Texten, Bildern und grafischen Darstellungsformen;
Aufbau eines Wertesystems zur verantwortungs-
bewussten Gestaltung des Lebensraums;
Entwicklung der Bereitschaft zur Mitwirkung an der
Gestaltung der Umwelt;

Geografie und Wirtschaftskunde (1. Klasse)
Erkennen, dass sich Menschen in ihren Lebens- und
Konsumgewohnheiten auf regionale und kulturelle
Voraussetzungen einstellen und dass die Lebensweise
einem Wandel unterliegt;

Weitere Féicher
Biologie und Umweltkunde, Deutsch, Soziales Lernen,

Englisch (bei Initiativen auf englischsprachigen Home-

pages)
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SDG

7 Bezahlbare und saubere Energie

11 Nachhaltige Stadte und Gemeinden

12 Nachhaltige Konsum- und Produktionsmuster
13 MaBnahmen zum Klimaschutz

15 Landékosysteme schiitzen

17 Globale Partnerschaft

Bendtigtes Material

Schulbuch (Geografie und Wirtschaftskunde)
Informations- und Arbeitsblatter (Material 1 und 2)
Internetzugang fir die Schiler*innen (optional da die
Schritte, bei denen man Internetzugang braucht, auch
weggelassen werden kénnen)

Weiterfiihrende Materialien

Informationen zu ,Hambi bleibt” unter
https://hambacherforst.org

Recht auf Waldspaziergang
https://youtu.be/DLIYmhBOMcQ (Das Video ist auch
spannend fir die Schiiler*innen, weil ein Junge spricht,
der in ihrem Alter ist.)

Viele weitere Materialien und Initiativen unter
https://www.regenwald-schuetzen.org

WIRTSCHAFTSKUNDE

)

Schritt

o

Schritt

o

Schritt

o

Schritt

ABLAUF

Vorbereitung

— Die Kapitel zu Regenwald kénnen im Vorfeld bearbeitet werden.

— Indem vorliegenden Buch befindet sich auch die Ubung ,Wer zerstért den Regenwald“(U02, ab S. 6), die
zur Vorbereitung durchgefiihrt werden kann.

— Informations- und Arbeitsblatt beidseitig kopieren.

— Wenn die Arbeitsaufgaben nur mit den Videos gelést werden (schwieriger): Material 1 und Material
2 fir alle Schaler*innen kopieren.

— Falls Sie mit den Texten arbeiten: Fiir je ein Drittel der Klasse Material 1A, 1B, 1C auf der Vorderseite
und Material 2 auf der Riickseite kopieren. Der Text 1C ist fur leseschwache Schiler*innen. Falls er
zu leicht ist, kann auch nur die Initiative C mit dem Video arbeiten.

— Internetzugang organisieren (Falls nur mit den Texten gearbeitet wird und die Zusatzaufgabe auf

Material 2 nicht verlangt wird, ist kein Internetzugang notwendig).

Lesen Sie mit den Schiiler*innen die Schulbuchseite zu ,Zerstérung des tropischen Regenwaldes”. Die
Schaler*innen sollen dabei darauf achten, ob Menschen vorkommen, die sich gegen die Zerstérung einsetzten.

AnschlieBend informiert sich je ein Drittel der Klasse (iber eine andere Initiative (Material 1 oder 1A, 1B, 1C)
Die Aufgaben lésen sie anhand der Texte und/oder der Videos.

Die Schiler*innen bilden 3er-Gruppen. Jede Gruppe besteht aus je einer Person, die Initiative A, B und C bear-
beitet hat. (Falls es sich nicht ausgeht, kénnen auch 2 Personen von einer Initiative in einer Gruppe sein.) Sie
tauschen sich tber ihre Initiativen aus und tragen die Ergebnisse in Material 2 ein.

Danach vergleichen die Gruppen zwei Initiativen anhand der Aufgabe am Ende des Arbeitsblattes.

Reflexion

— Welche Initiative hat dich am meisten beeindruckt?

— Hast du eine Initiative gefunden, der du beitreten wiirdest?
— Hast du selbst eine Idee fiir eine Initiative?

Nachbearbeitung

Je nach Gruppendynamik und Motivation in der Klasse kann anschlieBend ein praktischer Teil folgen:

— Klasseninitiative fur ein (Umwelt-) Projekt planen und eventuell durchfthren

— In Gruppenarbeit ber andere Regenwaldinitiativen recherchieren und prasentieren; AnschlieBend
Zusammenfassungen der Initiativen als Erganzung zur Schulbuchseite an den Verlag schicken

Tipps
Schritt 4 kann auch nur von Gruppen die schneller fertig sind, oder als Hauslbung erledigt werden bzw. weg-
gelassen werden.
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Material 1

Name: Initiative: Datum:

Initiativen fiir die Umwelt

Aufgaben:

1. Lies dir zuerst die Fragen gut durch!

Schau dir das Video/die Internetseite an und mach dir Notizen!

Beantworte die Fragen in ganzen Satzen!

Bilde mit 2 anderen Mitschiiler*innen eine Gruppe!

Tauscht euch tber eure Geschichten aus und fillt die Riickseite des Arbeitsblattes aus!

v WN

Gruppe A: ,Ist es moglich, den Regenwald zu retten, indem man ihm zuhért?”
https://www.google.com/about/stories/rainforest/

Gruppe B: ,moma-Reporter: Protest am Hambacher Forst”
https://youtu.be/ljyK5ilFJRg

Gruppe C: ,US-Teenager kampft gegen Umweltpolitik”
https:.//www.dw.com/de/us-teenager-k%C3%A4mpft-gegen-umweltpolitik/av-38966469

a) Wie heiBt die Gruppe?

b) Welche wichtigen Personen werden vorgestellt?

¢) Wann haben die Personen begonnen, fir die Umwelt zu kdmpfen? (Wie alt waren sie?)

d) Inwelchem Land leben sie?

e) Was sind die Ziele? Was wollen sie schitzen?

f) Warum engagieren sie sich? Warum machen sie das?

g) Wie wollen sie ihre Ziele erreichen? Was machen sie genau?
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Material 1A

Name: Initiative A: Datum:

Die indigene Bevdlkerungsgruppe Tembé

Aufgaben:

1. Lies dir zuerst die Fragen gut durch!

2. Lies nun den Text und unterstreiche im Text Worter, die du fir die Antworten brauchst oder schau dir das
Video/die Internetseite an und mach dir Notizen!

3. Beantworte die Fragen in ganzen Satzen!
Bilde mit 2 anderen Mitschiiler*innen eine Gruppe!

5. Tauscht euch tber eure Geschichten aus und fillt die Rickseite des Arbeitsblattes aus!

Im brasilianischen Bundesstaat Para leben die Tembé. In der Nacht kommen immer wieder Holzfaller in ihr
Land. Sie fallen Baume mit Kettensagen und bringen sie mit Lastwagen weg. Sie haben keine Erlaubnis dafur.
Weil sie die Baume verkaufen kdnnen, machen sie es trotzdem. Fur die Tembé sind das Leben und der Wald
immer miteinander verbunden. Wenn der Wald zerstért wird, verschwinden nicht nur die Baume selbst. Auch
ihre Art zu leben ist dann nicht mehr méglich.

Naldo Tembé durchsuchte schon als kleiner Junge mit anderen Kindern ihr Gebiet. Sie sagten es nicht ihren
Eltern, weil die Suche sehr gefahrlich ist. Die Holzfaller sind Diebe und haben Waffen dabei. Doch bald bemerkte
sein Volk, was flr ein mutiger Junge er war. Darum wahlten sie ihn zum Hauptling, als er erst 15 Jahre alt war.
Dona Veronica Tembé kampft far die Kultur ihrer Volksgruppe. Sie ermutigt die Tembé, traditionelle Feste

zu feiern und ihre eigene Sprache zu sprechen. Heute lernen die Kinder in der Dorfschule von der Lehrerin
Marcelina Kuda die Tembé-Sprache. Sie hofft, dass die Kultur des Waldes weiter lebt und an die nachste Gene-
ration weiter gegeben wird.

Das Gebiet der Tembé ist so groB, dass sie es nicht standig bewachen kénnen. Die Gerausche des Regenwaldes
sind sehr laut und man hort die Kettensagen und Laster nicht. Deshalb arbeitet Naldo mit der Organisation
Rainforest Connection zusammen. Sie bauen Gerate mit dem Spitznamen ,Guardian” (auf Deutsch: Wachter).
Diese Gerate werden in den Baumen aufgehangt. Sie erkennen die Gerausche von Kettensagen und Lastwagen
und informieren die Tembé-Wachter. Die Wachter verjagen dann die Holzfaller. So schiitzen die Tembé ihr
Land und ihre gesamte Lebensweise.

Quelle: https://www.google.com/about/stories/rainforest/

a) Wie heiBt die Gruppe?

b) Welche wichtigen Personen werden vorgestellt?

¢) Wann haben die Personen begonnen, fir die Umwelt zu kdampfen? (Wie alt waren sie?)

d) Inwelchem Land leben sie?

e) Was sind die Ziele? Was wollen sie schitzen?

f)  Warum engagieren sie sich? Warum machen sie das?

g) Wie wollen sie ihre Ziele erreichen? Was machen sie genau?
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https://www.google.com/about/stories/rainforest/
https://youtu.be/IjyK5iIFJRg
https://www.dw.com/de/us-teenager-k%C3%A4mpft-gegen-umweltpolitik/av-38966469
https://www.google.com/about/stories/rainforest/

Material 1B

Name: Initiative B: Datum:

Baumbesetzer*innen im Hambacher Forst

Aufgaben:

1. Lies dir zuerst die Fragen gut durch!

2. Lies nun den Text und unterstreiche im Text Worter, die du fiir die Antworten brauchst oder schau dir das
Video/die Internetseite an und mach dir Notizen!

3. Beantworte die Fragen in ganzen Satzen!

4. Bilde mit 2 anderen Mitschiiler*innen eine Gruppe!

5. Tauscht euch Giber eure Geschichten aus und fiillt die Rickseite des Arbeitsblattes aus!

Der Hambacher Forst ist ein Wald in Deutschland. Der Wald wird nach und nach zerstdrt, weil Braunkohle
abgebaut wird. Mit Braunkohle wird Energie erzeugt, das ist allerdings sehr gefahrlich fir die Umwelt. Die
Gruppe ,Hambi bleibt” will den Wald schitzen und den Braunkohleabbau stoppen. Dazu haben sie Baum-
hauser hoch oben in den Baumen gebaut und wohnen dort auch. Kleidung und Nahrung bekommen sie von
Menschen aus der Umgebung, die sie unterstitzen wollen. Es gibt in den Baumhausern auch Strom. Der wird
aber nicht mit schadlicher Braunkohle erzeugt, sondern von der Sonne oder dem Wind.

Indigo und Tam sind Baumbesetzer*innen. Das heiBt, dass sie dort leben, obwohl der Wald eigentlich der
Firma gehért. Die Firma will aber den Wald zerstéren. Das versuchen Indigo und Tam mit ihren Baumhausern
zu verhindern.

Die Herstellung von Kleidung belastet die Umwelt. Darum hat Tam schon mit 14 Jahren beschlossen, dass er
keine neuen Kleider mehr haben will. Nahrungsmittel aus Pflanzen wie Gemise, Getreide und Obst sind um-

weltschonender. Er isst daher auch keine tierischen Produkte, also kein Fleisch, keine Eier und keine Milch.

Die Baumbesetzer*innen wollen nicht nur den Wald retten, sondern weniger Energie verschwenden, damit die
Welt gerechter wird.

a) Wie heiBt die Gruppe?

b) Welche wichtigen Personen werden vorgestellt?

¢) Wann haben die Personen begonnen, fiir die Umwelt zu kampfen? (Wie alt waren sie?)

d) Inwelchem Land leben sie?

e) Was sind die Ziele? Was wollen sie schitzen?

f) Warum engagieren sie sich? Warum machen sie das?

g) Wie wollen sie ihre Ziele erreichen? Was machen sie genau?
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Material 1C

Name: Initiative C: Datum:

Xiuhtezcatl Martinez und die Earth Guardians

Aufgaben:

1. Lies dir zuerst die Fragen gut durch!

2. Lies nun den Text und unterstreiche im Text Worter, die du fir die Antworten brauchst oder schau dir das
Video/die Internetseite an und mach dir Notizen!

3. Beantworte die Fragen in ganzen Satzen!
Bilde mit 2 anderen Mitschiiler*innen eine Gruppe!

5. Tauscht euch tber eure Geschichten aus und fillt die Rickseite des Arbeitsblattes aus!

Die Gruppe heiBt Earth Guardians, das bedeutet ,Erdenwachter”. Eine sehr wichtige Person ist Xiuhtezcatl.
Heute ist er 17 Jahre alt. Als er 6 Jahre alt war, hat er zum ersten Mal vor vielen Menschen eine Rede (iber den
Umweltschutz gehalten. Er ist in den USA geboren und aufgewachsen und hat indigene Wurzeln. Denn sein
Vater ist ein Nachkomme der Azteken in Mexiko. Xiuhetezcatl reist durch die USA und die ganze Welt und hilft
anderen Kindern und Jugendlichen. Die Earth Guardians wollen die Erde beschltzen, damit sie nicht zerstort
wird und auch zuklnftige Generationen auf ihr leben kénnen.

Xiuhtezcatl ist ein Rapper und schreibt Texte tiber den Umweltschutz. Er méchte mit seiner Musik andere
Kinder und Jugendliche begeistern, damit sie sich auch fir die Umwelt einsetzen.

Er kennt auch seine Rechte. Das Recht auf ein gesundes, freies Leben ist in den USA ein Grundgesetz.

Er méchte mit seiner Musik andere Kinder und Jugendliche begeistern, damit sie sich auch fir die Umwelt
einsetzen.

a) Wie heiBt die Gruppe?

b) Welche wichtigen Personen werden vorgestellt?

¢) Wann haben die Personen begonnen, fir die Umwelt zu kampfen? (Wie alt waren sie?)

d) Inwelchem Land leben sie?

e) Was sind die Ziele? Was wollen sie schltzen?

f) Warum engagieren sie sich? Warum machen sie das?

g) Wie wollen sie ihre Ziele erreichen? Was machen sie genau?
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Material 2

Die vernetzte Jausenbox

Tauscht euch nun mit Schiler*innen aus, die andere Initiativen bearbeitet haben und tragt ihre Ergebnisse ein!

von Mag.® Heidrun Supper, Lehrerin fiir Geografie und Wirtschaftskunde sowie

a) Name der Initiative: Deutsch & Mag. Herbert Supper, Lehrer fiir Geografie und Wirtschaftskunde
sowie Geschichte und Politische Bildung.
b) Personen:
c) Alter der Personen:
d) Land: Spielerisch lernen die Schiler*innen Themen ihres Lebensmittelkonsums
kennen. Sie verkérpern Lebensmittel oder Elemente/Personen, welche
Ziele: . . - .
€) Ziele damit in Zusammenhang stehen. In der abschlieBenden Ubung erkennen sie
f) Grund: Zusammenhange und Abhangigkeiten.
g) Mittel:
a) Name der Initiative:
b) Personen:
c) Alter der Personen: Thema Erkennen, wie einfache Wirtschaftsformen von Natur-
Konsum und Produktion, Ernahrung und Landwirt- und Gesellschaftsbedingungen beeinflusst werden,
d) Land: schaft, Weltwirtschaft und internationaler Handel und erfassen, dass Menschen unterschiedliche, sich
verandernde Techniken und Produktionsweisen an-
e) Ziele: Dauer wenden;
3 Unterrichtseinheiten Verstehen, dass verschiedene Tatigkeiten in der Wirt-
f) Grund: schaft unterschiedliche Kenntnisse und Fahigkeiten
Lernziele voraussetzen;
g) Mittel: Die Schiler*innen kénnen Zusammenhange bei

Schaut euch das Video von Xiuhtezcatl im Hambacher Forst an:

https://youtu.be/t8uKGOUqlqg

Was haben Xiuhtezcatl und seinen Earth Guardians mit den Baumbesetzer*innen im Hambacher Forst

gemeinsam?

Was haben die Earth Guardians und die Baumbesetzer*innen mit dem Regenwald zu tun?
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der Produktion von Nahrungsmitteln erkennen und
erklaren.

Sie erlautern die bestehenden Abhangigkeiten im
Rahmen dieser Produktionsprozesse.

Sie erfassen Auswirkungen von Produktionsprozessen
auf die Gesellschaften und die Umwelt.

Lehrplananbindung

Allgemeiner Teil

Einblick in unterschiedliche Wirtschafts- und Gesell-
schaftssysteme gewinnen, um sich mit aktuellen und
zukinftigen politischen Fragen auseinander zu setzen
sowie demokratisch und tolerant handeln zu kénnen;
Erwerb von Sprachkompetenz durch Auswertung von
Texten, Bildern und grafischen Darstellungsformen;
Einbeziehung aktueller Massenmedien;

Geografie und Wirtschaftskunde (1. Klasse)
Darstellung menschlichen Lebens und Wirtschaftens;
Aufzeigen von Gleichartigkeiten und Unterschieden;
grundlegende Einsicht, dass Gesellschaft und Wirt-
schaft raumlich strukturiert sind;

Erfassen wie Menschen in unterschiedlichen Gebieten
der Erde leben und wirtschaften;
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Weitere Ficher
Biologie und Umweltkunde, Geschichte, Sozialkunde
und Politische Bildung

SDG

8 Menschenwirdige Arbeit und Wirtschaftswachstum
12 Nachhaltige Konsum- und Produktionsmuster

13 MaBnahmen zum Klimaschutz

Benétigtes Material

Ausgedruckte Rollenkéartchen (bei mehr als 27
Schiler*innen einige Kartchen doppelt ausdrucken)
Schnurknauel (besser mehrere)

Klebeband

Flipchart-Bégen (zum Aufzeichnen der Verbindungen
am Ende) und Stifte

fur die 2. Unterrichtseinheit einen groBen Raum
(DrauBen, Pausenhalle oder Turnsaal)

WIRTSCHAFTSKUNDE

1. KLASSE


https://youtu.be/t8uKG0UqIqg

)

Schritt

o

Schritt

)

Schritt

)

Schritt

o

Schritt

ABLAUF

Vorbereitung
— Kopieren Sie die Rollenkartchen in entsprechender Schiler*innenanzahl und schneiden Sie diese zurecht.

1. Unterrichtseinheit

Die Schiler*innen erhalten von der Lehrer*in eine kurze Einfiihrung in die Thematik: ,Zusammenhange bei der
Produktion und dem Transport eurer Jausenbox sichtbar machen”

Die Ubung soll Verbindungen und Zusammenhéange sichtbar machen. Zur Illustration des Begriffs ,Verbindun-
gen“ stellt die Lehrer*in die Frage, wer den Pullover/das T-Shirt, den/das die Schiler*innen tragen, hergestellt
hat. Die Schialer*innen betrachten nun die Etiketten ihrer Kleidungsstiicke, die die Produktionslander an-
geben. In der Folge sollen sie sich die Personen vorstellen, die in Fabriken die Kleidungsstlicke gendht haben.
AnschlieBend sollen die Schiler*innen nachdenken, welche Verbindungen es zwischen ihnen und diesen
Personen gibt. In einem kurzen Gesprach sollen die Schiler*innen erkennen, dass sich zahlreiche Akteure und
Ressourcen in ihren Kleidungsstiicken ,verstecken”.

Teilen Sie die Rollenkartchen an die Schiiler*innen aus (unter Umstanden gibt es einige Rollen doppelt). Einige
der Rollen sind mit einem * gekennzeichnet. Diese sind auf jeden Fall zu besetzen.

Liste der Rollen
+ Die Luft* + Alassane, Kakaobauer*
+ Die Tafel Schokolade* + Behjat aus Marokko*
+ Peter, LKW-Fahrer* + Das Wasser*
+ Erich, ein 6sterreichischer Bauer* + Das Erdol*
+ Der Apfel* + Der Paradeiser*
+ Die Werbung* + Der Supermarkt*
+ Die Plastikverpackung* + Amelie aus Osterreich
+ Sojaextraktionsschrot + Die Banane
+ Marlena aus Polen + Joghurt aus Milch
+ Gloria aus Kolumbien + Das groBe Unternehmen
+ Der Markt + Pedro aus Costa Rica
+ Die Putenwurst + Der Boden
+ Die Semmel + Die Verbrennungsanlage
+ Die Paprika aus Marokko*

Die Schiler*innen machen sich mit ihren Rollen vertraut, zeichnen ein Bild oder ein Symbol fir ihre Rolle und
befestigen dieses mit einem Klebeband auf ihrer Kleidung (eventuell Haustbung).

Als Hausibung recherchieren die Schiler*innen weitere Informationen zu ihren Rollen. Sie beantworten die
auf den Rollenkartchen gestellten Fragen schriftlich.
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2. Unterrichtseinheit

Die Schiiler*innen gehen in einem groBen, leeren Raum umher. Treffen sie auf Mitschiler*innen, stellen sie
sich ihre Rollen gegenseitig vor und suchen nach Verbindungen, die zwischen den beiden Rollen bestehen. Ei-
nige Verbindungen sind durch Fettdruck auf den Kartchen erkennbar, weitere dirfen/sollen gefunden werden.
Diese Phase sollte etwa 10 Minuten dauern. Es missen sich nicht alle Rollen gegenseitig vorstellen.

Auf dem Boden wird der Umriss einer Jausenbox aufgeklebt (méglichst groB). Die Schiler*innen stellen sich
folgendermaBen auf:

+ Inder Jausenbox: die Lebensmittel
+ um diese herum, auBerhalb der Box: die anderen Rollen

Geben Sie das Schnurknauel einer Schiler*in mit einer Lebensmittelrolle. Diese stellt ihre Rolle kurz vor und
stellt dann die Frage: ,Gibt es jemanden, der mit mir (=Lebensmittel) in Verbindung steht?” Sobald sich eine
Schaler*in meldet, wird das Schnurknauel an sie* weitergegeben (die erste Schiler*in behalt aber den Anfang
des Knauels in der Hand). Die Schaler*in nennt Griinde fur die Verbindung. So wird die erste Verbindung sicht-
bar gemacht. AnschlieBend wird die nachste Verbindung geknlpft und so weiter (Achtung: Das Schnurknauel
muss immer wieder Uber die Mitte der Jausenbox wandern). Die hergestellten Verbindungen sind immer zu
begriinden. Sie kénnen die Diskussion mit Fragen oder Erklarungen zum Kontext anregen. Wenn sich niemand

mehr meldet, bitten Sie ein neues Lebensmittel, sich vorzustellen, indem sie das Schnurknauel Gbergeben.
Wenn es am Ende noch Schiiler*innen gibt, welche sich nicht gemeldet haben, kénnen Sie diesen das Knauel
Ubergeben (auch wenn es keine Lebensmittel sind). Als Abschluss wird das entstandene Netz gespannt, die
Schaler*innen sollen splren, dass auch an ihnen gezogen wird, wenn weiter entfernt die Schnur gespannt wird.
So sollen die Zusammenhange und Abhangigkeiten besser sichtbar werden.

Reflexion

—  Was hast du wahrend der Ubung empfunden?

— Inwieweit Ist es dir gelungen, dich mit deiner Rolle zu identifizieren?
— Was hat dir gefallen, was nicht?

— Was hat dich erstaunt? Was hast du Neues gelernt?

3. Unterrichtseinheit

Bilden Sie Dreiergruppen in der Klasse. Teilen Sie jeder Gruppe ein Lebensmittel aus der Jausenbox zu.
Geben Sie jeder Gruppe einen Flipchart-Bogen und Stifte. Die Schiler*innen sollen in der Mitte des Bogens
die Jausenbox zeichnen und ein Lebensmittel, welches sich darin befunden hat. Mit Pfeilen und Stichwértern
sollen sie nun die Verbindungen, an die sie sich noch erinnern, aufzeichnen. Die Flipchart-Bégen hangen die
Schiler*innen dann in der Klasse auf.

Reflexion

Stellen Sie die folgende Frage an die Schiler*innen: ,Was kann ich an meiner Jausenbox éndern, um acht-
samer mit Lebensmitteln, der Umwelt und den Menschen, die an der Produktion beteiligt sind, umzugehen?”
Sammeln Sie Vorschlage, indem die Schiiler*innen diese auf die Tafel schreiben.
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DIE LUFT

Ich bin es, die Luft der Erde, die ihr atmet! Fast alle Lebewesen brauchen mich, um zu leben: Baume,
Menschen, Insekten, Vogel, Blumen ... Doch seit einiger Zeit verandere ich mich wegen der Aktivitaten der
Menschen. Autos, Lastwagen, Fabriken/Verbrennungsanlagen, Heizungen und auch die Aufzucht von Tieren
produzieren Treibhausgase. Diese Gase und die Einwirkung der Sonne erwarmen mich immer mehr. So sehr,
dass sich auch das Klima verandert. Die Menschen nennen dies «Klimaerwarmung».

Welches sind die Auswirkungen der Klimaerwédrmung auf die Gletscher in Osterreich?

Nenne einen Gletscher und erkldre, was passiert.

ALASSANE, KAKAOBAUER

Ich bin Kakaobauer in der Elfenbeinkiiste (Céte d’lvoire). Die Felder, auf denen ich arbeite, gehéren einem
groBen Unternehmen. Der Kakao wird per Lastwagen und Schiff nach Europa transportiert und dort zu Scho-

kolade verarbeitet. Ich arbeite viel fir einen kleinen Lohn. Es genligt gerade, um meinen Kindern zugeben, was
sie zum Leben brauchen. Im Notfall habe ich keine Ersparnisse. Aber gliicklicherweise gehen meine Kinder zur

Schule und missen nicht arbeiten. Sehr oft treffe ich Kinder, die wie ich auf den Feldern arbeiten.

Auf welchem Kontinent liegt die Elfenbeinkdste (Céte d'Ivoire)?

Wie heiBt die Pflanze, auf der der Kakao wdchst?

Ich enthalte Kakao und bin sehr stB. Kinder und auch die Erwachsenen mégen mich sehr. Man findet mich
Gbrigens oft in der Werbung im Fernsehen! Ich enthalte auch Konservierungsstoffe, so verderbe ich nicht so
schnell und du kannst mich noch lange nach dem Einkauf genieBen.

Ein groBes Unternehmen hat die Produktion meiner Zutaten, meine Herstellung und meinen Vertrieb Gber-
wacht. Meine Verpackung macht Lust, mich zu kaufen. Sie ist aus Papier, Aluminium oder Plastik gemacht.

Wer bin ich?

Ich bin aus Kakao gemacht. Nenne drei weitere Zutaten!

20 | GEOGRATFIE UND WIRTSCHAFTSKUNDE

BEHJAT AUS MAROKKO

Ich bin 12 Jahre alt und lebe in Marokko. Ich zeichne gerne und spiele viel mit meinen Freunden. Leider hat
meine Familie ein groBes Problem: Wir haben Schwierigkeiten, genug Trinkwasser zu finden. Zwar gibt es Was-
ser in meiner Region, aber wir haben keinen Zugang dazu. Ein groBer Teil dieses Wassers wird verbraucht, um
Obstplantagen und Gemiisefelder zu bewassern. Diese Produkte kommen dann nach Europa, um dort verkauft
zu werden (zum Beispiel Paprika).

Nenne vier tdgliche Dinge, fiir die du Wasser brauchst:

PETER, LKW-Fahrer

Ich heiBe Peter und bin Lastwagenchauffeur von Beruf. Ich bin oft tagelang mit meinem Lastwagen unter-
wegs, um Friichte,Gemiise und Fleisch zu transportieren. Ich sehe gerne andere Lander. In den vergangenen
Tagen habe ich in Bari Trauben abgeholt, in Neapel Birnen und in der Nahe von Rom eine Ladung Kiwis. Dann
bin ich nach Osterreich zuriickgefahren und habe die Friichte an mehrere Supermirkte geliefert. Die Fahrten
sind lang und mein Lastwagen braucht groBe Mengen an Erdél (Diesel). Wenn er fahrt, stoBt er Abgase aus,
welche die Luft verschmutzen.

Kennst du weitere Transportmittel, welche fiir den Warentransport an unsere Supermdrkte eingesetzt werden?
Nenne drei:

DIE PAPRIKA AUS MAROKKO

Ich werde in Marokko angebaut. Damit ich wachsen kann, brauche ich viel Wasser. Wenn ich groB genug bin,
werde ich nach Osterreich transportiert. Dort essen mich die Menschen im Sommer und im Winter gerne. Ich
bin zuerst mit dem Schiff und dann mit dem Lastwagen unterwegs. Eine Reise von etwa 3000 Kilometern, was
fur ein Abenteuer! Im Supermarkt bin ich zum Schutz oft in Plastik verpackt.

Wie heiBt das Meer, das die Paprika iiberqueren miissen, um nach Osterreich zu gelangen?

Werden in Osterreich auch Paprika angebaut?
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Ihr kennt mich gut, ihr nutzt mich jeden Tag! Ich komme aus dem Wasserhahn und ihr kénnt mich trinken.
Aber man kann mich nur trinken, wenn ich sauber bin. Auf der ganzen Welt braucht man mich in groBen Men-
gen flr verschiedene Dinge: zum Beispiel fir die Bewasserung von Obstbaumen und Gemiisefeldern. Diese Le-
bensmittel werden dann in andere Lander exportiert. Als Meer ermégliche ich den billigen Transport zwischen
den Kontinenten. |hr seht, ich bin lebenswichtig!

Wer bin ich?

Die Erde heiBt dank mir «blauer Planet». Weshalb?

ERICH, OSTERREICHISCHER BAUER

Ich bin ein 6sterreichischer Bauer, der «Bio»-Obst und -Gemiise anbaut. Der Respekt vor der Umwelt ist far
mich sehr wichtig. So verwende ich z.B. keinen chemischen Diinger und achte darauf, den Boden nicht auszu-
laugen. Ich versuche, meine Produkte direkt an die Kunden zu verkaufen, ohne Supermarkt. So habe ich zum
Beispiel jeden Freitag einen Marktstand in Wien. Ich liebe meinen Beruf sehr, auch wenn ich hart arbeiten
muss. AuBerdem mache ich aus Milch meiner Bio-Schafe im Frihling Kase und Joghurt. Wenn sie geschlachtet
werden, verarbeite ich das Fleisch zu Wurst. Die ist bei meinen Kunden auf dem Markt besonders beliebt.

Welche Friichte oder welches Gemiise kénnte Erich anbauen? Nenne drei:

DAS ERDOL

Ich bin eine Flissigkeit, die wahrend Millionen von Jahren unter dem Boden der Erde geschlummert hat. Mein
Vorkommen auf der Erde ist begrenzt. Ich bin fir euch Menschen unverzichtbar: Mich braucht es, damit die
Autos und Lastwagen fahren kénnen und ich heize euer Zuhause. Aus mir stellt man Plastik und Verpackun-
gen her. Aber ich verursache auch Probleme: Jedes Mal, wenn man mich verbrennt oder verbraucht, entsteht
ein giftiges Gas, welches die Luft erwdrmt und eure Gesundheit gefahrdet. Deshalb versucht man, mich durch
andere Energiequellen zu ersetzen, z.B. durch Wasserkraft, Wind- oder Sonnenenergie.

Nenne drei Lander, die Erdél fordern:
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Ich bin eine sehr bekannte Frucht. Ich bin rund und kann mehrere Farben haben: rot, gelb oder griin. Ich ent-
halte verschiedene Vitamine vor allem in meiner Schale, die gut sind fur die Gesundheit. Die Kinder essen
mich gerne, da ich eher siiB bin. Uberraschend ist, dass ich zu einem groBen Teil aus Wasser bestehe. Mein
Baum wird von vielen ésterreichischen Bauern angepflanzt. Aber im Supermarkt kdnnt ihr auch meine Cousi-
nen aus Chile oder Sudafrika finden. Sie haben eine lange Reise zuriickgelegt mit dem Schiff, dem Zug oder
dem Lastwagen.

Wer bin ich?

In welcher Jahreszeit werde ich in Osterreich geerntet?

Nenne drei verschiedene Sorten von mir:

DER PARADEISER

In Osterreich werde ich das ganze Jahr hindurch angebaut: Von Mai bis Oktober im Freien, im Winter in einem
geheizten Treibhaus. So findet ihr mich immer im Supermarkt oder auf dem Markt. Um mich zu nahren, be-
komme ich neben Wasser auch Dinger. Manchmal bespritht man mich auch mit chemischen Mitteln, damit
ich schon und fleckenlos bleibe. Es gibt mich in verschiedenen Farben. Fiir meine Produktion braucht es einen
Liter Erddl, dazu gehdren: das Heizen des Treibhauses, der Transport und die Verpackung.

Welches Material wird oft verwendet, um mich zu verpacken?

Was tut man mit mir, wenn ich noch griin geerntet worden bin?

DIE WERBUNG

Ich liebe es, eure Aufmerksamkeit auf mich zu ziehen und ihr begegnet mir iberall: auf der StraBe, im Fernse-
hen, in den Zeitungen. Mein Ziel ist einfach: Ich méchte euch neue Produkte vorstellen und euch Lust machen,
sie zu kaufen, auch wenn ihr sie nicht braucht. Im Supermarkt findet ihr die Produkte sofort, die ich euch vor-
stelle. Ich muss zugeben: Die Gesundheit der Leute interessiert mich nicht besonders. Oft sind die Lebensmit-
tel, die ich fur die Kinder prasentiere, nicht sehr gesund.

Nenne zwei Lebensmittel, deren Werbung du kennst und die gesund sind:
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DER SUPERMARKT

Ich verkaufe alles Mogliche. In meinen Regalen findet ihr Fertiggerichte, Milchprodukte (wie Joghurt), Fleisch
und Wurst, Schokolade und alle Arten von Obst und Gemiise. Meine Artikel kommen aus der ganzen Welt. Sie
werden meistens mit dem Lastwagen geliefert. Manche verfligen Giber Labels wie «Bio» oder «Fairtrade». Die
Leute kaufen gerne bei mir ein, weil ich ihnen eine groBe Auswahl an Produkten zu eher glinstigen Preisen an-
biete. Ich bem(he mich, meine Artikel so zu prasentieren, dass es Lust macht, diese zu kaufen. Zudem erkennt
ihr die Produkte rasch, die ihr in der Werbung schon gesehen habt.

Nenne zwei andere Orte auBer dem Supermarkt, wo man Lebensmittel kaufen kann:

DIE PLASTIKVERPACKUNG

lhr findet mich um fast alle Produkte gewickelt, die ihr im Supermarkt kauft, wie, Paprika, Paradeiser, Wurst
und Schokolade. Ich diene dazu, Lebensmittel zu transportieren und frisch zu halten, aber auch dazu, eure
Aufmerksamkeit zu wecken und euch Lust zu machen, mehr zu kaufen. AuBerdem schiitze ich empfindliche
Esswaren. Ich produziere viel Abfall, der oft in Verbrennungsanlagen verbrannt wird.

Aus welchem Rohstoff werde ich hergestellt?

Wenn du mich in der Natur wegwirfst: Wie lange dauert es, bis ich zersetzt bin?

AMELIE AUS OSTERREICH

Ich lebe mit meinen zwei Kindern in einer Wohnung im 16. Bezirk in Wien. Obschon ich viel arbeite, komme
ich mit meinem tiefen Lohn nur knapp Gber die Runden. In der Nahe ist der Brunnenmarkt. Dort bekomme ich
Obst und Gemiise billiger als im Supermarkt. Oft sind die Friichte allerdings nicht so schén und gleichmaBig
gewachsen. Sie schmecken aber genauso gut. AuBerdem sind sie nicht verpackt. Ich habe einen Einkaufskorb
mit, in dem ich alles nach Hause trage. Ich kann auch Wurst, Kase und Joghurt direkt vom Bauern kaufen, die
so ihre Produkte selbst verarbeitet haben. Weil es dort auch einen Stand der ,Brot-Piloten” gibt, kann ich Brot,
Semmeln und Backwaren vom Vortag gunstig einkaufen.

Wer sind die ,Brot-Piloten“?

Mach’ einen Vorschlag fiir die Jausenbox fiir die beiden Kinder von Amelie:
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DER SOJAEXTRAKTIONSSCHROT

Ich bin ein Futtermittel. Hergestellt werde ich aus Sojabohnen. Denen wird das Ol entzogen. Es wird als Spei-
sedl verwendet. Ich bleibe Ubrig, aber ich bin noch sehr wertvoll: Tiere fressen mich gerne. Ich helfe den Kithen
besonders viel Milch zu geben. Die Puten werden von mir groB und rund. Die Sojabohne wird vor allem in Std-
amerika angebaut. Ich komme aus Brasilien. Mein Anbau belastet den Boden der Farmen sehr. Mit der Bahn,
dem Schiff und dem Lastwagen werde ich nach Europa geliefert.

Kann man in Osterreich auch Sojabohnen anbauen?

Nenne 2 Lebensmittel aus Soja:

Ich bin eine gelbe, lange und gebogene Frucht. Damit ich gut wachse, werden oft viele Pestizide verwendet.
Das sind chemische Mittel, um mich vor Schadlingen und Parasiten zu schiitzen. Aber es gibt auch Produzen-
ten, die weitgehend darauf verzichten, um der Natur und der Gesundheit der Arbeiter*innen nicht zu schaden.
Ich werde auf groBen Plantagen angebaut, die groBen Unternehmen gehéren. Diese kiimmern sich auch um
meinen Transport bis in den Supermarkt. Auch wenn ich von weit her komme, bin ich nicht teuer. Die Leute in
Osterreich kaufen mich oft, weil sie mich mégen und weil ich den kleinen Hunger stille.

Wer bin ich?

Nenne zwei Lénder, in denen ich angebaut werde und die Kontinente, auf denen sie sich befinden:

MARLENA AUS POLEN

Ich komme aus der Nahe von Warschau und arbeite auf einer groBen Putenfarm. Ich kontrolliere die Fiitterung
und die Gesundheit der Tiere. Die Futtermittel importieren wir zum GroBteil aus Brasilien. Die weiblichen Tiere
werden nach 15 Wochen geschlachtet, die mannlichen Tiere nach 22 Wochen. Ein Problem ist flir unseren
Betrieb die groBe Menge an Putenmist. Als wir noch nicht so viele Truthiihner hatten, haben wir den Mist auf
unseren Feldern verteilt. Jetzt wirde die groBe Menge des Mists dem Boden schaden und auch das Grundwas-
ser verschmutzen. Wir missen den Mist mit Lastwagen in weit entfernte Teile Polens bringen. Einen Teil nimmt
unser Nachbar, der eine Champignonzucht hat.

Woher kommt ein GroBteil der Futtermittel fiir die Putenmast?

Wie kann man den Putenmist verwerten?
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Ich werde aus 6sterreichischer Milch hergestellt. Ich bin flissig und schmecke sauerlich. Oftmals werde ich mit
Frichten und Zucker vermischt. Es gibt mich in verschiedenen Geschmacksrichtungen, auch salzig mit Gurken
und Knoblauch. Ich bin leicht zu finden: Im Supermarkt stehe ich im Kihlregal bei den Milchprodukten. Kinder
lieben mich. Oft sieht man mich auch in der Werbung im Fernsehen. Die Bakterien, die fiir meine Entstehung
verantwortlich sind, tun auch dem Menschen, und besonders seiner Verdauung gut.

Wer bin ich?

Nenne 3 andere Milchprodukte:

GLORIA AUS KOLUMBIEN

Ich heiBe Gloria, komme aus Kolumbien und baue Zuckerrohr an. Wir Bauern und Bauerinnen haben uns
zusammengetan, um gemeinsam zu arbeiten. Man nennt dies eine «Kooperative». Wir arbeiten unter guten Be-
dingungen und flr einen gerechten Lohn, nach den Grundsatzen des fairen Handels (Fairtrade). Mit einem Teil
unseres Geldes realisieren wir Projekte fir die Gemeinschaft, z.B. renovieren wir die Schule. Der aus Zucker-
rohr gewonnene Zucker wird in ferne Lander exportiert, wie z. B. nach Osterreich. Er wird mit dem Lastwagen,
mit dem Schiff oder dem Zug transportiert. Er ist in zahlreichen Lebensmitteln enthalten, wie z.B. in einer Tafel
Schokolade.

In Osterreich wird auch Zucker produziert, aber aus einer anderen Pflanze. Aus welcher?

DAS GROSSE UNTERNEHMEN

Ich habe viele Felder, Fabriken und Transportgesellschaften in verschiedenen Landern gekauft. Deshalb
verflge ich Uber groBe Macht. Auf meinen Feldern bauen Arbeiter und Arbeiterinnen Pflanzen wie z.B. den
Kakaobaum an. Die Rohstoffe werden anschlieBend in meinen Fabriken zu Nahrungsmitteln verarbeitet, wie
z.B. Schokolade, und dann in verschiedenen Regionen der Welt verkauft. Um mehr Geld zu verdienen, lasse ich
manchmal in Landern produzieren, in denen die Léhne tiefer sind als bei uns.

Vom Kakao-Anbau in Afrika bis zum Zeitpunkt, in dem sich die Tafel Schokolade in deiner Tasche befindet,
gibt es viele Etappen. Nenne zwei davon:

1. Kakaoernte

2.

3.

4. Verkauf der Schokoladentafeln im Supermarkt
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Ich finde auf einem Platz in der Stadt oder im Dorf statt, einmal oder mehrmals pro Woche. Ich bestehe aus
verschiedenen kleinen Standen. Die Leute, die mich besuchen, genieBen in der Regel die ruhige und gesellige
Atmosphare. Dank mir kénnt ihr Obst und Gemiise direkt vom Bauern kaufen. Die Stande bieten manchmal
auch andere Gegenstande wie Blcher oder antike Mébel an.

Wer bin ich?

An welchen Tagen finde ich in deiner Ndhe statt?

PEDRO AUS COSTA RICA
Ich arbeite seit vielen Jahren auf den groBen Bananenplantagen. Die Bananenbaume werden regelmaBig mit
Pestiziden bespriht. Das sind chemische Mittel, welche die Gesundheit gefahrden. Ich habe beispielsweise zu-

nehmend Atemprobleme. Zum Glick kann ich nach wie vor FuBball spielen. Einen Sport, den ich liebe!

Meine Kollegen und ich wollen mit unserem Chef Gber unsere Rechte sprechen. Wir haben namlich erfahren,
dass andere groBe Unternehmen die Gesundheit ihrer Arbeiter*innen besser schiitzen.

Wo befindet sich Costa Rica?

Wie nennt man die Pflanze, auf der die Bananen wachsen?

DIE PUTENWURST

Ich bin weniger fettig als Wurst aus Rind- und Schweinefleisch. Deshalb werde ich im Supermarkt gerne ge-
kauft. Auch Menschen, die kein Schweinefleisch essen, verspeisen mich gerne. Ich stamme oft aus Osterreich,
man importiert mich aber auch aus anderen Landern, wie Deutschland oder Frankreich. Dann komme ich mit
dem Zug oder dem Lastwagen in euer Land. Die Aufzucht der Puten ist in jedem Land ein bisschen anders
geregelt. In Osterreich ist gesetzlich geregelt, wie viele Tiere pro m2 gehalten werden dirfen. Nur wenn die
Tiere krank sind, dirfen sie Medikamente bekommen, nicht aber vorbeugend, weil das fiir die Gesundheit der
Menschen schlecht ware.

Womit werden die Puten in der Aufzucht in Osterreich gefiittert?

Wie groB ist der Anteil des Putenfleisches in der Putenwurst?
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DER BODEN

Ich bin die Erde des Planeten, lebenswichtig fir die Tiere, Pflanzen und Pilze. Auf mir wachsen auch diejenigen
Pflanzen, welche euch ernahren: Paradeiser, Apfelbaume, Paprika, Bananen oder Kakaobaume. Aber auch die
Futtermittel fur die Tiere. Wenn man mich zu stark beansprucht, werde ich immer diinner, karger und empfind-
licher.

Damit die Pflanzen schneller wachsen und um sie vor Parasiten zu schiitzen, verwendet man oft chemische
Mittel, die mich verschmutzen. Diese Mittel bleiben manchmal auch auf dem Obst und Gemiise, das ihr esst,

und im Wasser, das durch mich hindurchflieBt.

Nenne ein Gemdlise, das in der Erde wdchst:

Nenne ein Gemulise, das lber dem Boden wdchst:

Ich werde aus Weizenmehl hergestellt, bin innen luftig und locker und auBen knusprig. Meine Form ist rund
oder langlich und der Ofen hat mich leicht gebraunt. In Osterreich werde ich vor allem zum Frihstiick und zur
Jause gegessen. Man kann mich mit Gemiise, mit Wurst oder mit Butter und Marmelade flllen. Beim Backer
bin ich einzeln zu haben. Im Supermarkt bekommt man mich meist verpackt. Da hat mich dann auch der
Lastwagen angeliefert. Wie gesund ich bin, hangt von meiner Flllung ab.

Wer bin ich?

Welche Fillung ist besonders gesund/ungesund?

DIE VERBRENNUNGSANLAGE

Ich verbrenne all diejenigen Abfalle, welche ihr in den Miilleimer geworfen habt, die also nicht getrennt oder
recycelt wurden. Zum Beispiel: die Plastikverpackung eurer Schokolade oder unverbrauchte Lebensmittel, wie
Semmeln oder abgelaufene Wurst. Wenn ich Abfall verbrenne, kann mein Rauch sehr giftig sein. Er muss gefil-
tert werden, damit er die Luft nicht verschmutzt und eure Gesundheit nicht gefahrdet. Nach dem Verbrennen
bleiben gewisse Ruckstande tbrig (Schlacke). Sie werden im Boden in Deponien vergraben.

Nenne zwei Beispiele von Abfdllen, die nicht recycelt werden kénnen und die verbrannt werden miussen:

Nenne drei Beispiel von Abféllen, die getrennt und recycelt werden kénnen:
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Soja - Segen oder Fluch?

von Mag.® Heidrun Supper, Lehrerin fiir Geografie und Wirtschaftskunde sowie
Deutsch & Mag. Herbert Supper, Lehrer fiir Geografie und Wirtschaftskunde
sowie Geschichte und Politische Bildung

Die Schuler*innen lernen eine wichtige Nutzpflanze kennen. Sie informieren
sich uber die verschiedenen Anbauregionen und Anbausituationen.

Sie erkennen die wesentlichen Unterschiede zwischen dem Anbau auf
GroBfarmen in Monokulturen und dem Anbau in Osterreich.

Thema
Klimawandel, Konsum und Produktion, Ernahrung und
Landwirtschaft

Dauer
3 Unterrichtseinheiten

Lernziele

Die Schiiler*innen erkennen die Bedeutung des Sojas
far die Versorgung mit Proteinen.

Sie kénnen unterschiedliche Anbauarten erklaren und
beurteilen.

Sie sind in der Lage bewusste und reflektierte Kaufent-

scheidungen auf Grundlage ethischen Konsums zu treffen.

Lehrplananbindung

Allgemeiner Teil

Bewusstes Wahrnehmen der raumlichen Strukturiert-
heit der Umwelt. Einsichten in Vorgange der Raum-
entwicklung gewinnen, um Fragen der Raumnutzung
und -ordnung unter Beachtung von Okonomie und
Okologie zu verstehen;

Einblick in Wirtschafts- und Gesellschaftssysteme
gewinnen, um sich mit aktuellen und zukinftigen
politischen Fragen auseinander zu setzen sowie de-
mokratisch und tolerant handeln zu kénnen;
Geografie und Wirtschaftskunde (1. Klasse)

Erkennen, dass sich Menschen in ihren Lebens- und
Konsumgewohnheiten auf regionale und kulturelle
Voraussetzungen einstellen und dass die Lebensweise
einem Wandel unterliegt;

Weitere Féicher
Biologie und Umweltkunde, Deutsch
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SDG

2 Kein Hunger

3 Gesundheit und Wohlergehen

12 Nachhaltige Konsum- und Produktionsmuster
13 MaBnahmen zum Klimaschutz

Bendétigtes Material

Kopien der Arbeitsblatter (Material 1-5)
Stumme Karte z.B. unter https://www.hoelzel.at/
hoelzel-digital/stumme-karten/

VergroBerte Kopie des Donau-Soja Logos

Weiterfiihrende Materialien

Soja, eine Kulturpflanze mit Geschichte und Zukunft
(pdf-Broschire)
https://www.donausoja.org/fileadmin/user_upload/
Partner_Agro_Info/Sojabroschuere_NEU_1_.pdf
Sojabohne - eine dsterreichische (Erfolgs)geschichte
(pdf-Broschiire)
https://www.zukunft-pflanzenbau.at/fileadmin/
Redakteure_ZP/Zukunft_Pflanzenbau/Leguminosen/
Krumphuber_Vortrag_Leguminosen_13092016.pdf
Verein Soja aus Osterreich
https://soja-aus-oesterreich.at

Sojaanbau in Lateinamerika (Fakten-Broschiire)
https://tier-im-fokus.ch/wp-content/uploads/2009/09/
wwf08.pdf

https://landmatrix.org/en/

Soja — vom Acker auf den Teller (Unterrichtskonzept
des Soja-Netzwerkes)
https://www.lfl.bayern.de/mam/cms07/publikationen/
kooperationen/dateien/soja-vom-acker-auf-den-
teller_unterrichtskonzept_Lfl-kooperation.pdf
https://www.sojafoerderring.de/

Soja - der Fleisch gewordene Wahnsinn (Workshops
vom Welthaus Graz)
http://graz.welthaus.at/gemeinsam-lernen/
workshops/soja

WIRTSCHAFTSKUNDE

1. KLASSE
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Vorbereitung Schritt
— Kopieren Sie Material 1 und 2 in Klassenstarke.
—  Drucken Sie eine stumme Karte aus und kopieren Sie diese in Klassenstarke.

1. Unterrichtseinheit :&%
Teilen Sie den Schiler*innen das Informationsblatt (Material 1) aus und fordern Sie die Schiler*innen auf, e
dieses aufmerksam zu lesen. Klaren Sie im Plenum Unklarheiten. Die Schiilersinnen sollen wichtige Begriffe
markieren. Schritt

Teilen Sie das Arbeitsblatt ,Material 2" aus, lassen Sie es mit Namen beschriften, ausflllen und sammeln Sie
das Blatt nach dem Ausflllen wieder ein. Kontrollieren Sie die Arbeitsblatter auf ihre Richtigkeit und geben Sie
sie den Schuler*innen in der nachsten Unterrichtseinheit zurlck.

Teilen Sie das Arbeitsblatt 3 an die Schaler*innen aus und lassen Sie sie die Arbeitsaufgabe durchfihren.

Teilen Sie die Materialien 4 und 5 an die Schiler*innen aus und bilden sie Zweiergruppen in der Klasse.

Geben Sie den Schiler*innengruppen den Auftrag mithilfe der Informationen aus den Materialien 3 und 4
Interviews mit mindestens 6 Fragen zum szenischen Spiel vorzubereiten. Dabei ist ein*e Schiler*in ein*e Soja-
expert*in aus Osterreich und der/die andere Schiiler*in ein*e Reporter*in. Die vorbereiteten Interviews werden
in der nachsten Unterrichtseinheit prasentiert.

2. Unterrichtseinheit

Bestimmen Sie durch Losentscheid 5 Gruppen, welche ihre vorbereiteten Interviews der Klasse vorspielen.

Leiten Sie nach jeder Vorfuhrung eine Plenumsdiskussion an, Gber den Inhalt und die Darstellung des jeweili-
gen Interviews.

—  Was war die Hauptaussage, die bei dir angekommen ist?

— Inwieweit hat die Art und Weise der Vorfiihrung zur Aussage gepasst?

—  Was hat dir besonders gefallen?

—  Was wirdest du anders machen wollen?

Als Hausiibung machen alle Zweiergruppen eine kleine Supermarkt-Recherche. Sie suchen mindestens 6
Produkte, in denen Soja enthalten ist, notieren das Produkt, die Menge und den Preis. AuBerdem untersuchen
sie, ob eines der Produkte das Logo von Donau-Soja tragt. Wenn das der Fall ist, machen sie mit dem Handy
ein Foto von diesem Produkt
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3. Unterrichtseinheit

Die Schiiler*innen bringen ihre Liste der Sojaprodukte mit. 5 Zweiergruppen (z.B. jene, die nicht das Interview
vorgeflihrt haben) stellen ihre Listen vor. Die Auswahl der Gruppen ist dem Zeitmangel geschuldet, wenn
mehr Zeit vorhanden ist, diirfen natirlich alle Gruppen ihre Listen vorstellen. Alternativ ist eine ,Ausstellung”
der Listen im Klassenraum méglich. So werden alle miteinbezogen.

Kleben Sie das vergroBerte Logo von Donau-Soja auf die Tafel und fordern Sie anschlieBend die Schiler*innen
auf, ihre Handy-Fotos zu zeigen. Alternativ ware eine Sammlung der Handy-Fotos iber Lernplattformen, wie
Moodle méglich — dann kénnten die Fotos mittels Beamer groBformatig projiziert werden.

Gemeinsam mit der Lehrer*in wird im Heft notiert, dass heimisches Soja ein wertvoller Baustein der Ernahrung
sein kann, dass es umweltschonender und sozial vertraglicher als solches aus Lateinamerika ist und daher
beim Einkauf bevorzugt werden sollte.
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Die Sojapflanze Material 1 Steckbrief Sojapflanze Material 2

Urspranglich stammt Soja aus China. Erste Ab- Pflanzenfamilie:

bildungen der Sojapflanze sind Gber 3000 Jahre alt.
So lange wird sie schon in Asien angebaut und zu
Lebensmitteln verarbeitet. Seit iber 100 Jahren wird Unterfamilie:

die Nutzpflanze auch in Europa und in Deutschland
angebaut. Die groBten Anbaugebiete sind heute

jedoch Siid- und Nordamerika. Die Sojapflanze gehort Ursprungsland:
zur Pflanzenfamilie der Hilsenfriichte und zur Unter-
familie der Schmetterlingsblitler. Ihre Blite ist meist

GroBte Anbauflachen:
weiB bis hell lila. Die Pflanze hat ovale Blatter. Sie robte Anbauttachen
sind unpaarig gefiedert. Die Sojapflanze kann von 40
cm bis Gber einen Meter hoch wachsen. Blitenfarbe:

Das Besondere an Schmetterlingsblitlern ist, dass
sich an ihren Wurzeln ganz bestimmte Bakterien an- Blattform:

lagern. Sie versorgen die Pflanze mit lebenswichtigem
Stickstoff. Die Bakterien heiBen Knollchenbakterien.
Denn durch sie bekommt die Pflanze an ihren Wur- Wuchshéhe:

zeln Knéllchen. Die Frichte der Sojapflanze sind die
Sojabohnen. Sie wachsen in einer Hilse. Die Pflanzen
reifen, bis sie welk sind. Dann werden sie im Herbst Fruchtart:

gedroschen. Aus Sojabohnen kénnen viele Produkte

hergestellt werden: Futtermittel fir die Masttier-
Besonderheit:

haltung, Sojasaucen, Tofuprodukte, Sojadrinks oder
Sojadle.

Produkte aus Sojabohnen:

Quelle: Soja - Vom Acker_auf_den_Teller https://www.lflbayern.de/mam/cms07/publikationen/kooperationen/dateien/soja-vom-acker-auf-
-den-teller_unterrichtskonzept_Llfl-kooperation.pdf (zuletzt besucht: 15.11. 2018)

Mit freundlicher Nutzungszustimmung der Bayrischen Landesanstalt fur Landwirtschaft (Hrsg., 2017).

Entstanden im Rahmen des Soja-Netzwerks, gefordert durch das Bundesministerium fur Ernahrung und Landwirtschaft nach Beschluss des
Deutschen Bundestages

Bild: Wachstumszyklen der Sojabohnen, © Bezvershenko/depositphotos.com
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https://www.lfl.bayern.de/mam/cms07/publikationen/kooperationen/dateien/soja-vom-acker-auf-den-teller_unterrichtskonzept_lfl-kooperation.pdf
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Sojaproduzenten der Welt

GroBte Sojaproduzenten weltweit (2017)

Rang Land I\I:ienn?)e

1 | = Vereinigte Staaten 119.518.490
2 Brasilien 114.599.168
3 | === Argentinien 54.971.626
4 Volksrepublik China | 13.149.485
5 | m== Indien 10.981.000
6 | === Paraguay 10.478.000
7 | |+]] Kanada 7.716.600
8 | mmm Ukraine 3.899.370
9  mmm Russland 3.621.344
10 | === Bolivien 3.018.872
Welt | 352.643.549

Quelle: © https://de.wikipedia.org/wiki/Sojabohne

Quelle: Produktionsstatistik der FAO 2017.fao.org, zuletzt besucht am 11.02.2019 (englisch).

http://www.fao.org/faostat/en/#data/QC

Aufgabe:

Material 3

Nimm die Weltkarte und male das Staatsgebiet der 10 wichtigsten Sojaproduzenten (2017) in der Weltkarte

grin und gelb an. Die griine Farbe soll flr die 5 wichtigsten Produzenten verwendet werden.

3 4
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Sojaanbau in Siidamerika Material 4

Soja wird in vielen Staaten der Erde produziert, aber Nord- und Sidamerika sind die wichtigsten Anbaugebie-
te. Hier gibt es riesige Farmen mit vielen tausend Hektar groBen Feldern.

—

Quelle: https://www.animalfair.at/infothek/soja-aus-dem-futtertrog-auf-den-teller/ © Wikimedia Commons, Marevarzeamt, CC BY-SA 4.0

Auf ihnen wird Soja in Monokultur (= nur eine Sorte) angebaut. Damit das moglich ist, missen die Besitzer*in-
nen der Farmen zunéachst groBe Landflachen haben.

In Sidamerika kaufen oder pachten sie das Land haufig vom Staat. Genaue Aufzeichnungen tber die Eigen-
timer*innen von Grundstiicken fehlen oft, daher gelten alle nicht in Listen eingetragenen Flachen als Staats-
land. Auf diesen Flachen leben und wirtschaften aber oft Menschen seit vielen Jahren, obwohl sie nicht in
Listen eingetragen sind. Sie haben meist kleine Felder, welche sie mit ihren Familien bebauen. Hier bauen sie
verschiedene Produkte flir den Eigenbedarf (=Subsistenzwirtschaft) an. Auch Haustiere finden hier ihr Futter.

Bevor die vom Staat eingetragenen neuen Besitzer*innen der Flachen beginnen ihre groBen Farmen anzule-
gen, vertreiben sie die Menschen und ihre Tiere. Diese mUlssen einen neuen Lebensraum finden. Vielen gelingt
das nicht. Sie ziehen in die Stadte.

Das Anlegen einer neuen GroBfarm beginnt mit dem Fallen der Bdume und Bische auf den vorgesehenen Fla-
chen. Dabei wird auch oft Feuer gelegt. AnschlieBend werden die Flachen mit chemischen Mitteln bespriiht.
Diese verhindern, dass neue Pflanzen wachsen kénnen. Nur spezielles Sojasaatgut halt diese Pflanzengifte aus
und kann daher auf den neuen Feldern gut wachsen. Solches Saatgut wird durch ein technisches Verfahren
hergestellt und als GVO (= Gentechnisch veranderte Organismen) bezeichnet. Das verwendete Gift schadet
aber auch den Tieren und selbst die Arbeiter*innen auf den Feldern der Sojafarmen werden davon krank. Der
Wind weht das Gift auch auf benachbarte Felder und in die Hausgarten der Dorfbewohner*innen. Noch mehr
Menschen werden krank und auch die Pflanzen sterben.

Der Boden wird mit riesigen Mengen chemischer Stoffe kiinstlich fruchtbar gemacht. Ein Teil davon geht ins
Grundwasser und in die Flisse. Dort verschmutzt er das Trinkwasser der Bewohner*innen.

Nach etwa fiinf Monaten sind die Sojabohnen reif und kénnen geerntet werden. GroBe Mahdrescher erledigen
diese Arbeit in Rekordzeit.

Danach missen sie gereinigt und gelagert werden. Dabei ist groBe Sorgfalt notwendig, sonst verderben die
Sojabohnen rasch. Die Bohnen werden in ,Olmiihlen” gepresst und so entsteht Sojaél und Sojaextraktions-
schrot. Das Ol wird als Speisedl in vielen Nahrungsmitteln eingesetzt. Der Sojaextraktionsschrot wird zu Soja-
mehl vermahlen und als Tierfutter verwendet. Der GroBteil des Schrots wird exportiert. China und die EU sind
die wichtigsten Abnehmer. Ohne diese Futtermittel gabe es groBe Probleme bei der Erndhrung der Haustiere.
Osterreich importiert etwa 550.000 Tonnen pro Jahr. Nur eine kleine Menge (ca. 2%) der Sojaernte wird als
Nahrungsmittel verwendet, vor allem in China und Indien, aber auch in Osterreich.
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Sojaanbau in Osterreich Material 5

Bereits 1875 hat man in Osterreich erste Sojafelder angelegt. Danach allerdings verloren die Bauern und
Bauerinnen das Interesse an dieser Nutzpflanze. Aber seit einigen Jahren erlebt Osterreich einen Soja-Boom.
Die Anbauflachen wachsen jedes Jahr und die geernteten Mengen wachsen auch.

184.181 ¢

45.000 ¢ TONNEN

——
2004 2018 2004 2019

SOJA PRODUKTION SOJA ANBAUFLACHE
QSTERREICH OSTERREICH

Quelle: https://soja-aus-oesterreich.at/geografie/

Immer mehr Bauer*innen und Konsument*innen wollen gentechnikfreies Soja. Diese Sojasorten unterscheiden
sich von den anderen Sorten. Sie wurden nicht kinstlich verandert und sie gelten deshalb als gestinder und
sind fur die Umwelt besser geeignet. Viehziichter*innen in Osterreich legen Wert auf gentechnikfreie Futter-
mittel und besonders fiir die Kaufer*innen von Sojaprodukten ist die Herstellung aus gentechnikfreiem Soja
sehr wichtig. Sie wollen auch nicht, dass kleine Bauer*innen von ihrem Land vertrieben werden, dass die Natur
in anderen Landern kaputt gemacht und das Wasser unbrauchbar wird.

Heute ist Soja bereits die viertwichtigste Ackerpflanze in Osterreich und versorgt einen Teil der Futtermittel-
erzeuger mit Sojaextraktionsschrot. Dadurch wird die Umwelt in Osterreich geschont und die Transportwege
kiirzer. AuBerdem sind in Osterreich besonders umweltschadliche Anbaumethoden verboten.

Niederosterreich
Oberdsterreich _20.147 ha

15.546 ha

Vorarlberg
Oha

Kimten —— < Steiermark
3.624 ha 6.231 ha

ANBAU IN OSTERREICH
69.128 ha = 100 % = SOJA GESAMTANBAUFLACHE IN OSTERREICH

Quelle: https://soja-aus-oesterreich.at/geografie/
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Der Sojaanbau kann die Fruchtbarkeit der Felder verbessern (Stichwort: Knéllchenbakterien). Soja wird in Os-
terreich abwechselnd mit anderen Nutzpflanzen angebaut (Fruchtfolge), Schadlinge kénnen sich nicht so stark
vermehren und der Boden bleibt fruchtbar (=Fruchtwechselwirtschaft).

Der Verein Donau-Soja (www.donausoja.org) mdchte die europaische EiweiBversorgung stark erhéhen und so

die Importe aus Amerika deutlich reduzieren. Dadurch kénnte die Fleisch- und Milchproduktion in Europa fir
das Klima und die Menschen vertraglicher werden.

verein

Sgja

a"'s Oste I'fei{‘
ﬁ

=

=

Quelle: http://www.donausoja.org

Osterreich hat in den letzten Jahren zwischen 550.000 Tonnen und 600.000 Tonnen Sojaextraktionsschrot
importiert. Ohne diese Importe kédnnten die Bauer*innen viel weniger Fleisch und Milch erzeugen. Zur Génze
werden diese Importe nicht durch ésterreichisches Soja ersetzt werden kénnen. Wir missten unseren Fleisch-
und Milchverbrauch also deutlich einschranken, wenn wir mit einheimischen Soja auskommen wollen.
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2. KLASSE

Deutsch

Klimawandel? Klima wandeln!

von Mag.® Judith Koch, Lehrerin fiir Geografie und Wirtschaftskunde sowie

Die Einheit ist so konzipiert, dass sie in verschiedenen Fachern, zu
unterschiedlichen Themen und in allen Sek I-Klassen von den Schiler*innen
nach einem gemeinsamen Einstieg selbststandig bearbeitet werden kann.
Das Weltspiel veranschaulicht unfaire globale Verteilung des Klimawandels
in Bezug auf Verursacher*innen und davon Betroffenen. Ursachen,
Auswirkungen und Gegenstrategien werden mit einem Arbeitsblatt
aufbereitet und anschlieBend anhand eines Problembaums visualisiert.
Danach geht es darum, aktiv zu werden.

Thema
Klimawandel

Dauer
2 Unterrichtsstunden

Lernziele

Die Schaler*innen erkennen die globale
Ungleichverteilung von Méglichkeiten.

Sie kénnen Ursachen und Auswirkungen des
Klimawandels beschreiben.

Sie werden aktiv und setzen MaBnahmen um, die dem
Klimawandel entgegenwirken.

Lehrplananbindung

Allgemeiner Teil

Erwerb von Urteils- und Kritikfahigkeit, Entscheidungs-
und Handlungskompetenz;

Einsicht in 6konomische Zusammenhange;

Aufbau eines Wertesystems zur verantwortungsbe-
wussten Gestaltung des Lebensraums;

Beschreibung der Auswirkungen klimatischer Veran-
derungen auf die Lebenswelt;

Verantwortungsvoller Umgang mit der Umwelt;
Entwicklung der Bereitschaft zur Mitwirkung an der
Gestaltung der Umwelt;

Geographie und Wirtschaftkunde (2. Klasse)

Erfassen der Auswirkungen von Betrieben und Produk-
tionsprozessen auf die Umwelt;

Erwerben grundlegender Informationen und Fertig-
keiten flr die richtige Wahl von Verkehrsmitteln;

(Alle anderen Schulstufen wurden aus platztechni-
schen Grinden hier nicht angefthrt)
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Weitere Fécher

Deutsch, Biologie und Umweltkunde, Physik/Chemie
(Treibhauseffekt), Soziales Lernen, Geschichte und
Sozialkunde, Politische Bildung, Mathematik (Anteile
beim Weltspiel selbst berechnen/visualisieren), Eng-
lisch (Argumente, Aufforderungen, Brief an UN, ... auf

Englisch verfassen), Bildnerische Erziehung (Problem-

baum)

SDG

13 MaBnahmen zum Klimaschutz

Benétigtes Material

Utensilien fiir das Weltspiel: Kontinente, Zuckerl,
Luftballone, Losung (Material 1)

Arbeitsblatt in verschiedenen Schwierigkeitsstufen
(Material 3a+3b)

Plakatbégen und Farben fiir den Problembaum

Weiterfiihrende Materialien

Informationen und Arbeitsblatter zu Klima-und
Umweltschutz http://www.umweltchecker.at

Far Kinder erklart: Klimabelastung, Klimawandel
https://youtu.be/vGNuFdXMmAo

Einfache Tipps, wie jede*r das Klima schitzen kann
https://utopia.de/galerien/klimaschutz-tipps/#17

WIRTSCHAFTSKUNDE

o

Schritt

o

Schritt

o

Schritt

o

Schritt

ABLAUF

Vorbereitung

— Auf je ein A4 Blatt groB einen Kontinent schreiben oder ausdrucken, Utensilien fir das Weltspiel
bereitstellen.

— Eventuell Reflexionsbogen kopieren (Material 2).

— Arbeitsblatter kopieren (Material 3a+3b).

— Internetzugang (falls Material 3b verwendet wird) sicherstellen.

— Plakatbdgen und Farben herrichten.

Die Schiler*innen stellen sich auf die Seite. Das Klassenzimmer wird in Kontinente ,aufgeteilt”. Dazu legen
die Schaler*innen die Zettel mit den Kontinenten auf den Boden, sodass eine klassenzimmergroBe Weltkarte
entsteht.

— Nun sollen sich die Schiler*innen so auf die Kontinente verteilen, wie sie glauben, dass die
Weltbevoélkerung verteilt ist. Fragen Sie nach, ob die Schiler*innen noch Personen ,verschieben” wollen
und geben Sie ihnen Zeit im gegeben Fall noch Personen zu ,verschieben”. Lésen Sie dann die Zahlen
auf — die Schaler*innen stellen sich ,richtig” um.

— Danach wiederholen Sie den Vorgang mit Sesseln, die die Flachenverteilung darstellen.

— AnschlieBend folgen die Zuckerl, die das Welteinkommen reprasentieren.

— Dann werden die Luftballons so verteilt, wie die TreibhausgasausstoB/ Energieverbrauch eingeschatzt
wird.

— Zum Schluss geht es um Folgen des Klimawandels. Dafiir werden exemplarisch Sessel fiir von
Desertifikation betroffene Gebiete weggenommen. (Lateinamerika 1 Sessel, Afrika 2, Asien 3)

Bei der Auflosung (Material 1) wird deutlich, wie unfair Ressourcen, Probleme und Ursachen auf der Welt ver-
teilt sind. Bevor die Schiilersinnen auf ihre Platze zuriickgehen, sollen sie sich nochmals genau die Verteilung
ansehen und kommentieren. Halten Sie die Lésung an der Tafel fest. AnschlieBend sollen sie ihre Geflhle dazu
ausdricken kénnen — entweder sie schreiben auf, zeichnen oder diskutieren in Kleingruppen/im Plenum die
Fragestellungen auf dem Reflexionsbogen (Material 2).

Nun beschaftigen sich die Schiler*innen mit dem Klimawandel. Je nach Gruppenzusammensetzung lésen sie
das Arbeitsblatt (Material 3) allein, zu zweit oder in Gruppen. Vergleichen und Diskutieren Sie anschlieBend
die Ergebnisse.

Anhand dieser Ergebnisse erstellen die Schiler*inne einen ,Problembaum®”. In die Wurzeln schreiben die sie
die Ursachen des Klimawandels, im Stamm steht das Wort ,Klimawandel. Die Aste werden mit verschiedenen
Auswirkungen beschriftet. Weitere Folgen dieser Auswirkungen schreiben die Schiler*innen in Zweige, die
von den jeweiligen Asten weggehen. Die Blatter beschriften sie mit den Lésungsmoglichkeiten. Wobei hier das
Blatt nicht direkt mit dem Zweig zusammenhangt. Die Schiiler*innen kénnen sich auch Piktogramme fir die
einzelnen Punkte Gberlegen.

Zunéchst fertigen die Schiler*innen eine Skizze an, damit sie wissen, wie viele Wurzeln, Aste, Zweige und Blat-
ter gebraucht werden. Der Baum wird dann mit Wasserfarben oder ahnlichem auf einem groBen Plakatbogen
aufgemalt.

Reflexion

— Habt ihr MaBnahmen gefunden, die nicht auf dem Arbeitsblatt waren?
—  Welche MaBnahmen kénnt/wollt ihr umsetzten?
—  Wie kénnen wir andere Menschen liberzeugen, mitzumachen?
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Nachbearbeitung

Tip

Die Schiler*innen stellen ihre Problembaume im Schulhaus aus und stellen sie bei Elternsprechtagen ect.
vor.

Die Schiler*innen Gberlegen sich ein Projekt, um andere Gber Ursachen, Auswirkungen und MaBnahmen
zu informieren.

ps
Um das Arbeitsblatt leichter zu machen, kénnen Sie die Uberschriften vor dem Kopieren richtig
nummerieren.
Je nach zeitlichem Rahmen kann der Problembaum auch auf einem kleineren Blatt und/oder als
Hausibung gestaltet werden.
Statt Luftballons kdnnen Sie auch Gymnastikballe verwenden! Das ist nachhaltiger und in manchen
Klassen wahrscheinlich angenehmer!
Falls Schritt 1+2 zu komplex oder zu aufwendig sind, kann als Einstieg auch ein kurzes Video gezeigt
werden (z.B.: Fur Kinder erklart: Klimawandel — Ursachen und Folgen weltweit
https://youtu.be/E1ZCOFT8224 bis 1:51")
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Statistisches Datenblatt zum Weltspiel

Material 1

Bevélkerung
Kontinent Gesamt in Mio.
Europa und Russ. Féderation 745 10 1 1 2 3 3
Nordamerika* 362 5 0 1 1 1 1
Sid- und Mittelamerika 643 9 1 1 2 2 3
Asien 4.494 60 6 9 12 15 18
Afrika 1.250 16 2 3 3 4 5
Australien und Ozeanien 42 1 0 0 0 0 0
Welt 7.536 100 10 15 20 25 30
Bruttoinlandsprodukt
Kontinent Gesamt in Mrd. US-Dollar
Europa und Russ. Féderation 21.987 32 4 5 6 8 9
Nordamerika* 16.831 24 2 4 5 6 7
Sid- und Mittelamerika 5.614 8 1 1 2 2 3
Asien 21.678 31 3 5 6 8 9
Afrika 1.880 3 0 0 1 1 1
Australien und Ozeanien 1.669 2 0 0 0 0 1
Welt 69.659 100 10 15 20 25 30

CO,-Emissionen

Kontinent Gesamt in Mio. Tonnen

Europa und Russ. Féderation 1.560 17 2 3 3 4 5
Nordamerika* 1.544 17 2 3 3 4 5
Sid- und Mittelamerika 509 6 0 1 1 1 2
Asien 5.158 56 6 8 12 15 17
Afrika 346 4 0 0 1 1 1
Australien und Ozeanien 116 1 0 0 0 0 0
Welt 9.233 100 10 15 20 25 30

Quelle: Bevolkerung: Deutsche Stiftung Weltbevdlkerung, Datenreport 2017

CO, und Bruttoinlandsprodukt: Deutsche Stiftung Weltbevolkerung, Datenreport 2016

*Geografisch betrachtet gehort Mexiko zu Nordamerika, wird allerdings in UN-Statistiken zu Mittel- und Sidamerika gezahlt.
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Reflexionshogen Weltspiel Material 2 Klimawandel - Klima wandeln Material 3a

Beantworte die Fragen mit 2-3 Scitzen! Name: Klasse: Datum:

1. Wie hast du dich als Asiate/Europaer/Afrikaner/Nordamerikaner/Lateinamerikaner gefuhlt? 1. Treibhauseffekt

Die Uberschriften, Bilder und Erklarungen sind durcheinander: Schreibe die Zahlen 1-4 in der richtigen Rei-
henfolge davor! Tipp: Beginne mit den Erkldarungen!

Die vielen Treibhausgase schicken immer mehr Warme auf die Erde zurtck.
2. Nach der Auflésung: Was hat dich besonders lberrascht? . . ) . ) .
Die Sonnenstrahlen treffen auf die Erde. Die Erdoberflache gibt Warmestrahlen wieder ab. Ein Teil davon
verlasst unsere Erde und ein anderer Teil wird wieder zurlickgestrahlt. Das ist wichtig, sonst hatte es -18 Grad
auf der Erde.

Darum steigt die Temperatur auf der Erde.

LI OO

3. Wo hast du richtig getippt? Wir Menschen produzieren sehr viele Treibhausgase. Autos, Flugzeuge und Fabriken stoBen Kohlen-
dioxid (CO,) aus. Ein gefahrlicheres Treibhausgas ist Methan (CH,). Unsere Nutztiere stoBen es aus. AuBerdem

bauchen die Tier sehr viel Futter. Damit die Futterpflanzen (besser) wachsen, verwendet man Dulnger. Dabei

entsteht ein noch gefahrlicheres Treibhausgas: Lachgas (N,O).

4, Was findest du unfair?

Anthropogener (vom Menschen gemachter) Treibhauseffekt

Temperaturanstieg

5. Hat dich etwas besonders gestort?

Natiirlicher Treibhauseffekt

Durch Menschen verursachte Treibhausgase

6. Was wirdest du gerne verandern?

1
7. Hast du eine Idee, wie man etwas verandern kénnte? 1
=ad | XX
== ves
==|] s
- |] 000
==|] ver

8. Was ist dir sonst noch aufgefallen?

Quelle: Eigene Darstellung, sanja.at e.U.
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2. Auswirkungen

Verbinde die Uberschriften mit den Erklarungen! Schreibe dazu die passende Zahl zu den Erklarungen

1 Meeresspiegel steigt Dirren, Uberschwemmungen, ... zerstéren die Felder und Weiden.
Darum haben manche Menschen nicht genug zu essen.

2 Kustengebiete werden iber- Weil kein sicheres Leben moglich ist, versuchen viele Menschen in

flutet den Globalen Norden zu gelangen.

3 Hitzewellen Durch den Klimawandel wird viel Land und die Lebensgrundlage der
Menschen zerstort. Die Menschen streiten sich, um das, was Gbrig
bleibt. Das tragt dazu bei, dass es Kriege gibt.

4 Wistenbildung Der Lebensraum von Tieren und Pflanzen wird zerstért. Manche
kénnen sich nicht an die veranderten Temperaturen anpassen.

5 Brande Weil es warmer ist, schmilzt das Eis der Gletscher und Pole. Das Was-
ser flieBt in die Meere.

6 Informelle Siedlungen In manchen Regionen gibt es Regenzeiten und Trockenzeiten. Durch den

(,Slums") wachsen Klimawandel werden die Regenzeiten immer kirzer und die Trockenzei-
ten immer langer. Die Bdden trocknen aus. Wisten breiten sich aus.

7 weniger sauberes Trinkwasser Weil die Boéden so ausgetrocknet sind, kénnen sie Wasser nicht mehr
so gut aufnehmen. Wenn es dann endlich regnet, werden Felder,
Hauser und manchmal ganze Orte weggeschwemmt.

8 Naturkatastrophen Das Wasser der Meere steigt und Hauser, Felder, Orte ,versinken®.

9 Hunger Durch den Klimawandel gibt es in manchen Regionen weniger Re-
gen. Die trockenen Pflanzen fangen leichter Feuer.

10 | Kriege Durch die veranderten klimatischen Bedingungen gibt es mehr Stiir-
me (Tornardos, Blizzards,...), Erdrutschungen, Durren, ...

11 = Menschen mussen fliehen Ansteckende Krankheiten breiten sich durch die veranderten Tem-
peraturen und die schlechtere Wasserqualitat leichter aus.

12 | Uberschwemmung Nicht alle Menschen haben Trinkwasser aus der Leitung. Um zu
einem Brunnen zu kommen, der noch sauberes Wasser hat, missen
Menschen immer weitere Strecken gehen.

13 | Tiere und Pflanzen sterben Menschen missen in die Stadte ziehen, weil ihr Land wegen Dirren

aus oder Uberschwemmungen nicht mehr bewirtschaftet werden kann
oder im Meer versunken ist.

14 | Krankheiten Es gibt 6fter viele heiBe Tage hintereinander.

3. MaBnahmen

a. Lies dir die MaBnahmen durch! Fallen dir noch andere Dinge ein, die man tun kénnte? Erganze die Liste!
b. Unterstreiche MaBnahmen die du persénlich umsetzten kannst!

c. Kreise 2 MaBnahmen ein, und schreibe auf, was du davon genau umsetzten méchtest!

— weniger tierische Produkte kaufen

— biologische Produkte kaufen (Weniger Diingemitteleinsatz)

—  Obst und Gemiise aus der Umgebung kaufen (Weniger CO, beim Transport)

— Tauschbérsen organisieren (Kleidung und Spielzeug herzustellen verbraucht CO,. AuBerdem wird es oft
mit Schiffen, Flugzeugen, Lastwagen durch die ganze Welt gefahren, bis es bei dir im Geschaft landet)

— Keine neuen sondern gebrauchte Sachen verwenden

—  zu FuB gehen, Rad fahren oder den 6ffentlichen Verkehr benutzen (Zug, StraBenbahn, Bus)

— Energie sparen (Licht ausschalten, Gerate, z.B. Handys, ganz ausschalten, wenn man die nicht verwendet, ...)
—  Plastik vermeiden

— informieren im eigenen Umfeld (z.B. Freundlnnen, Familie, Nachbarlnnen)
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Klimawandel - Klima wandeln Material 3b

1. Treibhauseffekt

a. Ordne die Uberschriften den richtigen Bildern zu und bringe sie in die richtige Reihenfolge!
b. Erklére was auf den Bildern zu sehen ist!

Anthropogener (vom Menschen gemachter) Treibhauseffekt

Temperaturanstieg

Natiirlicher Treibhauseffekt

Durch Menschen verursachte Treibhausgase

=

Flugverkehr
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2. Auswirkungen
Erklare, warum die angefiihrten Auswirkungen mit dem Klimawandel zusammenhangen!

— Meeresspiegel steigt

— Kistengebiete werden Gberflutet

— Hitzewellen

— Ddrren

— Brande

—  Uberschwemmung

—  Waistenbildung

— weniger sauberes Trinkwasser

—  Hunger

—  Kriege

— Menschen missen fliehen

— Informelle Siedlungen (,Slums”) wachsen

— Tiere sterben aus

—  Krankheiten

3. MaBnahmen

a. Uberlege dir 10 MaBnahmen, die du gegen den Klimawandel tun kannst!
b. Kreise mindestens 2 MaBnahmen ein, die du konkret umsetzt!
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2. KLASSE

Wohnen in Stadten - weltweit

von Mag.® Heidrun Supper, Lehrerin fiir Geografie und Wirtschaftskunde sowie
Deutsch & Mag. Herbert Supper, Lehrer fiir Geografie und Wirtschaftskunde
sowie Geschichte und Politische Bildung

Die Schiiler*innen lernen Stadte dieser Welt aus verschiedenen Perspektiven
kennen. Sie reflektieren, welche Aspekte mit dem Wohnen in einer Stadt
verbunden sind. AuBerdem formulieren sie eigene Vorstellungen, was fur sie
personlich ,gutes Wohnen" ausmacht.

Thema
Nachhaltige Entwicklung, Ressourcen, Gesundheit und
Wohlbefinden

Dauer
3 Unterrichtseinheiten

Lernziele

Die Schuler*innen lernen verschiedene Stadte
weltweit kennen.

Sie beschreiben und analysieren Bilder und tiben sich
im Interpretieren von Bildern.

Sie kénnen Aspekte der Grunddaseinsfunktionen
erklaren.

Sie sind in der Lage Zielvorstellungen fur die
Gestaltung ihres eigenen Wohn- und Lebensraumes zu
formulieren.

Lehrplananbindung

Bildungs- und Lehraufgabe

Einsichten in Vorgange der Raumentwicklung gewinnen,
um Fragen der Raumnutzung und Raumordnung unter
Beachtung von Okonomie und Okologie zu verstehen;
Beitréiige zu den Bildungsbereichen

Erwerb von Sprachkompetenz durch Auswertung von
Texten, Bildern und grafischen Darstellungsformen;
Geografie und Wirtschaftskunde (2. Klasse)

Das Leben in Ballungsraumen und peripheren Rau-
men vergleichen; erfassen von Merkmalen, Aufgaben
und Umweltproblemen in Ballungsraumen; erkennen,
dass Ballungsraume und ihre Umgebung eng verbun-
den sind;
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Weitere Ficher
Geschichte und Sozialkunde, Politische Bildung,
Deutsch

SDG

3 Gesundheit und Wohlergehen

11 Nachhaltige Stadte und Gemeinden
13 MaBnahmen zum Klimaschutz

15 Landdkosysteme schiitzen

Benétigtes Material

Farbkopien der Memory-Karten (Material 2)
Kopien der Arbeitsanweisungen (Material 1)
Laptop und Beamer

Weltkarte ( Wandkarte)

groBer, leerer Raum

Weiterfiihrende Materialien

Lénars, Ch. & Lénars, J.: Wohnen in fernen Landern -
fur Kinder erzahlt. Knesebeck. Miinchen. 2009
Workshop ,Durch andere Tiren”
https://www.suedwind.at/bilden/schulen/workshops/
durch-andere-tueren/

Wenker, M.C. & AG der Hilfswerke: So leben sie!
Familien aus 16 Landern zeigen, wie sie wohnen.
BLMV. Bern. 2001

WIRTSCHAFTSKUNDE
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Vorbereitung

— Farbkopien der Stadtebilder herstellen (folieren); 3x das komplette Set.

— Stadtebilder entweder einscannen oder auf dem Sidwind Webshop kostenlose pdf-Version des
Handbuches downloaden.

— Laptop und Beamer verbinden und kontrollieren.

— Arbeitsanweisung (Material 1) kopieren.

— Weltkarte in der Klasse aufhangen.

1. Unterrichtseinheit
Teilen Sie die Klasse in 3 Gruppen. Jede Gruppe spielt an einem groBen Doppeltisch. Teilen Sie jeder Gruppe

die 32 Memory-Karten aus.

Erklaren Sie, dass jeweils 2 Bilder mit dem gleichen Farbstreifen aus einer Stadt sind und daher zusammen-
gehoren.

Die Schiler*innen versuchen durch das Aufdecken von jeweils 2 Karten die richtigen Paare zu finden
(Memory). Gefundene Paare nehmen die Schiler*innen an sich.

Die/der Schiiler*in mit den meisten Paaren ist ,Memory“-Sieger*in. Sammeln Sie die Memory-Karten nach
Stadten geordnet ein.

Dreiergruppen bilden sich aus jeweils einer/einem Schiiler*in pro Tisch. Ihnen geben Sie jeweils 2 Stadte.

Teilen Sie jeder Gruppe die Arbeitsanweisung (Material 1) aus. Die Mitglieder sollen die Gruppenarbeit orga-
nisieren. Die Gruppenarbeiten missen teilweise im Unterricht, aber auch zuhause durchgefiihrt werden. Sie
sollen die folgende Prasentation moglichst frei halten.

Erinnern Sie die Schiler*innen, dass die ,Memory“-Karten unbedingt gut aufgehoben werden mussen und dass
sie in die nachste Unterrichtseinheit mitgebracht werden missen.
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2. Unterrichtseinheit

Die/der Gruppensprecher*in zeigt auf einer groBen Weltkarte, wo die jeweilige Stadt liegt, welche die Gruppe
bearbeitet hat.

Fur die Prasentationen werden die jeweiligen Stadtebilder mithilfe eines Beamers projiziert.

Die Gruppe beschreibt mithilfe der beantworteten Fragen (Material 1) ihre Fotos und teilt mit, in welchem

Haus auf einem der Fotos sie am liebsten wohnen wiirde. Sie begriindet ihre Meinung.

3. Unterrichtseinheit

Teilen Sie die Klasse in Sechsergruppen. Die Sechsergruppen erstellen eine Liste der Bedingungen fir ,gutes
Wohnen in der Stadt” und eine Liste zur Frage: ,Was beeintrachtigt gutes Wohnen“. AnschlieBend stellen die
Gruppen ihre Listen im Plenum vor.

Erteilen Sie den Arbeitsauftrag fir die Hauslibung. Arbeitsauftrag: Jede/r Schiiler*in macht zwei Fotos in ihrer/
seiner Umgebung, welche ,gutes Wohnen in der Stadt” zeigen. Diese kommen dann ausgedruckt ins Heft. Dar-
unter folgt eine schriftliche Begriindung, warum dieses Bild eine gute Wohnsituation zeigt. (Erganzung: Sollten
die Schiler*innen selbst nicht in einer Stadt wohnen, sollen diese im Internet 2 Fotos aus einer nahegelegenen
Stadt suchen, welche eine stadtische Wohnsituation zeigen, die sie gut finden.)

Bildquellen

Linz: © Tokfo, 2013, Wikimedia CC A-SA 3.0 Austria, © Christian Wirth, 2012, Wikimedia CC BY-SA 3.0
Peking: © Anagoria, 2016, Wikimedia CC GFDL, © #%£T, 2013, Wikimedia CC A-SA 3.0 Unported

Dubai: © Phil6007, 2018, Wikimedia CC A-SA 4.0 International, © Tim.Reckmann, 2015, Wikimedia CC A-SA 3.0 Unported
Kapstadt: © Khayelitsha/Flickr, 2012, Wikimedia CC BY 2.0, © BlueFiSH.as, 2006, Wikimedia CC GFDL
Teheran: © Apcbg, 2007, Wikimedia CC PDM (gemeinfrei), © ninara, 2012, Wikimedia CC BY 2.5

Mumbai: © A.Savin, 2016, Wikimedia CC FAL, © Krupasindhu Muduli, 2011, Wikimedia CC BY-SA 3.0
Auckland: © Papeschr, 2003, Wikimedia CC BY-SA 3.0, © Ingolfson, 2008, Wikimedia CC Public Domain
Addis Abeba: © Flickr, 2008, Wikimedia CC BY-SA 2.0, © A.Savin, 2018, Wikimedia CC FAL

Kyoto: © 663highland, 2015, Wikimedia CC BY 2.5, © Pedro Szekely, 2016, Wikimedia CC BY-SA 2.0

La Paz: © Pierre Andre Leclercq, 2008, Wikimedia CC BY-SA 4.0, © Mikell12, 2017, CC Pixabay

London: © EstateAgentNetworking, 2017, CC pixabay, © Sam Johnson, oJ, CC pixabay

Los Angeles: © b2267969, 2015, CC pixabay, © Monica Volpin, 2017, CC pixabay

Moskau: © Alexey Vikhrov, 2011, Wikimedia CC BY-SA 3.0, © quinntheislander, 2016, CC pixabay

Sao Paulo: © Ana Paula Hirama, 2001, Wikimedia CC BY-SA 2.0, © Alicia Nijdam, 2008, Wikimedia CC BY 2.0
Seoul: © Adbar, 2014, Wikimedia CC BY-SA 3.0, © Jean & Nathalie, 2014, CC BY 2.0 flickr

Singapur: © Jérémy Binard, 2014, Wikimedia CC BY-SA 2.0, © Jacklee, 2011, Wikimedia CC BY-SA 2.0
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Arbeitsauftrag Material 1

1.  Sucht eure beiden Stadte im Atlas und merkt euch, wo sie liegen.

2. Setzt euch mit euren beiden Stadten auseinander indem ihr die folgenden Fragen beantwortet.
R echerchen zu euren Stédten sind erwiinscht.

B eschreibt die Wohnsituation auf dem Foto:

—  Was konnt ihr sehen?

—  Was konnt ihr héren?

—  Was kénnt ihr riechen?

— Aus welcher Zeit stammen die Hauser?
— Werden sie ihn 20 Jahren noch existieren?

Stellt euch vor:

— Was arbeiten die Bewohner*innen?

— Wo kénnen sie sich versorgen?

— Wo erholen sie sich?

— Sind die Bewohner*innen gebildete Leute?

—  Wie nehmen die Bewohner*innen am Verkehr teil?

Ist es gesund hier zu wohnen?

— Gibt es Larm?

— Gibt es schlechte Luft?

— Sind die Wohnungen feucht?
—  Gibt es wenig Platz?

—  Gibt es baufallige Gebaude?
—  Gibt es Kriminalitat?

3. Was kénnte zur Verbesserung der Wohnsituation in den gezeigten Gebauden getan werden?

4.  Als letzten Schritt sollt ihr entscheiden, in welcher der beiden Stadte ihr lieber wohnen wirdet, und war-
um. Eure Begrindungen schreibt ihr am besten auf.

5. Wabhlt eine/n Gruppensprecher*in, welche in der nachsten Unterrichtseinheit eure Antworten der Klasse
vorstellt.
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2. KLASSE

Wie finde ich meinen Traumurlaub?

von Mag.® Heidrun Supper, Lehrerin fiir Geografie und Wirtschaftskunde sowie
Deutsch & Mag. Herbert Supper, Lehrer fiir Geografie und Wirtschaftskunde
sowie Geschichte und Politische Bildung

Die Schuler*innen lernen die verschiedenen Tourismusarten kennen.

Im Rahmen eigener Recherchen erwerben sie die Fahigkeiten
Informationsquellen fur die Urlaubsplanung zu bentzen. Sie gewinnen
dadurch mehr Selbstandigkeit und Entscheidungsspielraume gegeniber den
Tourismusbetrieben und den Reisebiiros bzw. den Reiseportalen.

Thema
Klimawandel, Wirtschaft und internationaler Handel

Dauer
2-3 Unterrichtseinheiten

Lernziele

Die Schiiler*innen lernen verschiedene Arten des
Tourismus kennen.

Sie erforschen und erproben Informationsquellen
und -tools fir die Urlaubsplanung und kénnen diese
bezlglich ihrer Verwendbarkeit beurteilen.

Lehrplananbindung

Geografie und Wirtschaftskunde (2. Klasse)
Bewusstes Wahrnehmen der rdumlichen
Strukturiertheit der Umwelt;

Verantwortungsvoller Umgang mit der Umwelt;
Toleranz gegenliber dem Anderen bzw. gegenliber
Minderheiten; Bewertung 6konomischer Fragestellun-
gen unter ethischen und religiésen Gesichtspunkten;
Erwerb von Sprachkompetenz durch Auswertung von
Texten, Bildern und grafischen Darstellungsformen
Erfassen der wirtschaftlichen Bedeutung von Freizeit
und Tourismus;

Weitere Fdcher
Deutsch
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SDG

3 Gesundheit und Wohlergehen

8 Menschenwirdige Arbeit und Wirtschaftswachstum

12 Nachhaltige Konsum- und Produktionsmuster
teilweise auch

Bendétigtes Material
GroBe Kopie der Weltkarte, z.B. hier zum Download:
https://www.hoelzel.at/hoelzel-digital/stumme-karten

Stecknadeln
verschiedene Farbpapierstlicke
Internetzugange fir die Gruppen

Weiterfiihrende Materialien

Bietet zahlreiche Informationen zu den verschieden
Aspekten von nachhaltigem Tourismus und den
Kriterien fir sozial- und umweltvertragliche
Tourismusunternehmen, Begriffserklarungen und
Beispiele runden das Angebot ab: www.fairunterwegs.org.
Seite der Naturfreunde International, welches
Informationsmaterialien und kurze Videobeitrage /
Zeichentrickfilme) zu Aspekten des nachhaltigen
Tourismus enthalt: www.nf-int.org/themen/
nachhaltiger-tourismus/material.

Informationsseite eines Zusammenschlusses von
Uber 100 Reiseveranstaltern, welche sich besonders
fur nachhaltigen Tourismus engagieren. Zahlreiche
Detailinformationen zu Zertifizierungsprozessen
und -standards. Tipps fir Nachhaltiges Reisen und
das Planen eines sozial- und umweltvertraglichen
Urlaubs: https://forumandersreisen.de.
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Vorbereitung

— Kopien von Material 1 (in Anzahl der Gruppen).

— Internetzugéange fir die Gruppen sicherstellen.

— Mind. A3-Kopie einer Weltkarte (s. Benotigtes Material).

Teilen Sie die Klasse z.B. in 5-er Gruppen. Jede Gruppe erhalt die Informationen iber verschiedenen Touris-
musarten (Material 1).

Die Schiiler*innen lesen ihre Informationsblatter durch und besprechen in der Gruppe, was sie unter den Be-
griffen verstehen (ggf. Riickfragen an die Lehrperson).

Jede Gruppe sucht je Tourismusart 3 Internetportale, notiert die Web-Adresse und berprift, ob das gefunde-
ne Portal geeignete Informationen bereitstellt.

Jede Gruppe besorgt sich in einem/in mehreren Reisebliro(s) mindestens 4 Reisekataloge.

Jede Gruppe verfasst fir ihre 4 Kataloge einen Leitfaden zur Benltzung (Unterstiitzung ev. durch den Deutsch-
unterricht).

Jede Gruppe erhalt ein Stlick Farbpapier (jede Gruppe hat eine eigene Farbe) und bastelt ein kleines Fahn-
chen. Zusatzlich erhalt sie eine Stecknadel. Sie wahlt ein Lieblingsziel fur ihren ,Traumurlaub” aus und steckt
das Fahnchen an den richtigen Ort auf der Weltkarte.

Die Schiiler*innen sollen nun tberprifen, ob ihre ,Traumreise” von einem Reiseveranstalter fir nachhaltigen
Tourismus stammt. Wenn ja, sollen sie sich schlau machen (Recherche im Internet), was denn die Labels und

Kennzeichnungen zu bedeuten haben. Wenn ihre ,Traumreise” nicht nachhaltig angeboten wird, gehen diese
Schiler*innen gleich weiter zu Schritt 8.

Jede Gruppe wahlt auf der Internetseite von Fair unterwegs (www.fairunterwegs.org) drei der Kennzeichnun-
gen (= Labels) aus und verfasst eine kurze Erklarung zu den gewahlten Labels fir die Mitschiler*innen. Die
Gruppen sollten direkt zur Seite www.fairunterwegs.org/vor-der-reise/#labelfuehrer gehen.
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Material 1

Wintersporttourismus

Hier steht das Erlebnis der Winterlandschaft im Mittelpunkt. Neben alpinem Schilauf ist heute auch das Snow-
boarden, das Langlaufen, der Tourenschisport, Eislaufen, EisstockschieBen und Eissegeln ein wichtiger Teil die-
ser Urlaubsart. Schlepplifte, Sessellifte Gondelbahnen und Zahnradbahnen erlauben die rasche Erreichbarkeit
der Hochgebirgsregionen. Im Gebirge findet diese Art von Tourismus meistens statt, es gibt aber auch Seen im

Flachland, die fur die Eissportarten genutzt werden.

Badetourismus

Dieser Begriff fasst alle Urlaubsarten zusammen, bei denen Aktivitaten im oder am Wasser im Mittelpunkt ste-
hen. Die Méglichkeiten fir Wassersport sind besonders wichtig und die wichtigste Jahreszeit ist der Sommer.
Als Zielgebiete kommen Seen und vor allem die Kisten der Meere in Frage. Fur Europa ist der Mittelmeerraum
das bedeutendste Reiseziel. Pauschalangebote sind bei dieser Tourismusart verbreitet.

Kulturtourismus - Studienreisen

Reisen, bei denen die Touristen sich vor allem tiber Elemente der Kultur (Theater, Konzerte, Sehenswirdigkei-
ten, Feste, Ausstellungen und ahnliches) in den Zielgebieten informieren wollen. Sie wollen diese sehen und
erleben. Die Besichtigung von kulturellen Einrichtungen und Sehenswiirdigkeiten steht im Mittelpunkt. Die
Teilnahme an Kulturveranstaltungen ist wichtig. Kulturtouristinnen und -touristen wollen genau und sachlich
richtig informiert werden und ein persénliches Erlebnis mit nachhause nehmen.

Wellness- und Kurtourismus

Darunter kénnen alle Urlaubsarten verstanden werden, bei denen die Pflege und Erholung von Kérper und
Geist im Mittelpunkt stehen. Dabei werden oft spezielle Behandlungen durch Fachleute und Arzte geniitzt. Oft
sind warme und heilende Quellen fur die Behandlungen wichtig.

Kreuzfahrttourismus

Pauschalreisen (= Reisen, bei denen alle Kosten fiir die Fahrt, die Ubernachtungen, das Essen, das Unterhal-
tungsprogramm und Sport im Preis enthalten sind), bei welchen eigens gebaute Schiffe bentitzt werden. Die
Fahrt ist festgelegt und wird nur fir kurze Landausfliige unterbrochen. Neben den Kreuzfahrtangeboten auf
den Weltmeeren gibt es immer &éfter auch Kreuzfahrtreisen auf groBen Flissen. Der Mittelmeerraum, die Ost-
und Nordsee, die Karibik und Teile des westlichen Pazifiks sind wichtige Zielgebiete dieser Tourismusart.

Kongresstourismus

Kongresse sind groBe Versammlungen von Menschen mit dhnlichen Interessen und/oder Berufen. Sie dienen
dem Informationsaustausch und der Wissenserweiterung. Meist wird ein mehrtagiges Programm mit Vortragen
fur die Teilnehmerinnen und Teilnehmer veranstaltet. Stadte mit entsprechenden Veranstaltungsraumen und
ausgezeichneten Ubernachtungsangeboten werden bevorzugt. Die Kongressveranstalter legen die Orte fest,
an denen die Kongresse stattfinden. Der Ort sollte auch fiir mitreisende Familienangehdrige ein interessantes
Programm bieten kénnen.

Abenteuertourismus

Eine Form des Tourismus, die ein abenteuerliches Programm bietet. Die Menschen Situationen aussetzen, die
sie noch nicht erlebt haben und bei denen Mut notwendig ist. Sie gehen in eine fremde Umgebung und sind
mit Gefahren einverstanden. Sie wollen gerne etwas Aufregendes erleben.
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Deutsch

(De-)Konstruktion von
Geschlechterrollen im Schulbuch

von Mag.® Judith Koch, Lehrerin fiir Geografie und Wirtschaftskunde sowie

Die Schuler*innen versetzten sich in die gegengeschlechtliche Rolle. Anhand
unterschiedlicher Aufgaben und Ubungen reflektieren sie verschiedene
Zuschreibungen. Dann flhren sie eine Schulbuchanalyse durch und
untersuchen dabei, wie und warum Manner und Frauen in der Arbeitswelt
unterschiedlich dargestellt werden.

Thema
Gleichstellung der Geschlechter

Dauer
Mind. 4 Unterrichtseinheiten

Lernziele

Die Schiiler*innen hinterfragen traditionelle
Rollenbilder, dekonstruieren Stereotypisierungen und
Klischees.

Sie erkennen, dass Frauen und Madchen in der
Arbeitswelt benachteiligt sind und erértern Griinde
und Wege zur Gleichstellung der Geschlechter.

Lehrplananbindung

Allgemeiner Teil

Erwerb von Sprachkompetenz durch Auswertung von
Texten, Bildern und grafischen Darstellungsformen;
Ursachen und Auswirkungen von Rollenbildern, die
den Geschlechtern zugeordnet werden, erkennen und
kritisch prufen;

Erkennen und Bewerten von Gegebenheiten und Ent-
wicklungen in der Arbeits- und Berufswelt;
Wahrnehmen von Manipulationsméglichkeiten;
Geografie und Wirtschaftskunde (3. Klasse)

Die Bedeutung der Berufswahl fur die Lebensgestal-
tung erkennen;
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Weitere Féicher

Deutsch, Berufsorientierung, Biologie und Umwelt-
kunde, Soziales Lernen, Geschichte und Sozialkunde,
Politische Bildung

SDG
5 Geschlechtergerechtigkeit verwirklichen
10 Ungleichheit verringern

Benétigtes Material
(Geographie-)Schulbuch

(Mode-)Zeitschriften

Zeichenblatter

Rollenkartchen (Material 1)

Arbeitsblatt mit Analyseaufgaben (Material 2)

Weiterfiihrende Materialien

Beier u.a. (2010) Die Reprasentanz von Frauen im
offentlichen Raum

Portmann, R. (2015) Die 50 besten Spiele fir mehr
Genderkompetenz

Verein Amazone u.a. (2013) mach es gleich!

WIRTSCHAFTSKUNDE

3. KLASSE
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Vorbereitung

— Schuler*innen bringen ein Foto von sich mit sowie (Mode-) Zeitschriften, Kataloge etc. (Wenn moglich mit
Kindermode); Sammeln Sie selbst Zeitschriften, falls das Material der Schiler*innen nicht ausreicht.

— Schreiben Sie die Rollen fur Schritt 3 auf Kartchen.

— Material 1 fir jede Gruppe einmal kopieren.

— Analysebégen kopieren (6x Thema ,Berufsfelder”, 6x ,Position”, 5x ,Hausarbeit” je nach Anzahl kénnen
auch eine oder 2 Themen doppelt vorkommen) + eventuell je 1x auf Folie kopieren.

— Zeichenblatter fur alle Schiler*innen bereitstellen.

1. Unterrichtseinheit

Madchen stellen sich vor, sie waren Burschen und umgekehrt:
—  Wie sehe ich als Madchen/Junge aus?

Was téte ich am liebsten?
—  Welchen Namen hdtte ich?
Sie schneiden aus den Zeitschriften Utensilien aus (Kleidung, Accessoires, Freizeitgegenstande) und gestalten
ausgehend von ihrem eigenen Gesicht (Foto) ein Bild. Wer will kann die entstandene Collage der Klasse pra-
sentieren.

AnschlieBend Gberlegt sich jede*r flr sich warum er/sie gern ein Madchen/Junge ist und schreibt mindestens
drei Griinde auf (Beispielsweise auf der Riickseite des Zeichenblatts). Im Plenum werden die Antworten in drei
Kategorien an der Tafel gesammelt:

—  Was haben die Mdadchen aufgeschrieben?

— Was haben die Burschen aufgeschrieben?

—  Was haben beide aufgeschrieben?

2. Unterrichtseinheit

Spielen Sie als Uberleitung zum Thema ,Arbeitswelt” das Spiel ,Berufe raten“ wobei Madchen typische
,Mannerberuf’ pantomimisch darstellen sollen und umgekehrt. (Bsp.: ,Chefin“, Automechanikerin, Pilotin,
Bauarbeiterin, Feuerwehrfrau; Kindergartner/Erzieher, Sekretar, Flugbegleiter, Kosmetiker, ,Putzmann®, Florist)
Diskutieren Sie anschlieBend mit den Schiler*innen warum es ,geschlechtertypische” Berufe gibt.

Anhand eines Rollenspiels schliipfen die Schaler*innen nochmals in die gegengeschlechtliche Rolle: Ein Kind
erzahlt zuhause beim Abendessen, dass es einen typischen ,Manner-/Frauenberuf’ erlernen will. In 3er-4er
Gruppen zu je 1-2 Madchen und 1-2 Burschen einigen sich die Schilerlnnen auf einen Beruf und die teilneh-
menden Personen ((Stief-) Mutter, (Stief-)Vater, Bruder, Schwester, Oma, Opa,...) Sie Gbernehmen die Rolle des
anderen Geschlechts und Gberlegen sich Argumente fur ihre Rolle. Eine Person sollte das Kind unterstiitzen
und zwei dagegen sein. Nachdem die Gruppen das Rollenspiel geprobt haben, kénnen sie es der Klasse vor-
stellen. (Als Hilfestellung kann Material 1 verwendet werden)

3. Unterrichtseinheit

Die Schiler*innen fiihren anhand der Fragebdgen (Material 2) eine Analyse durch. Legen Sie fest, ob nur

das Kapitel zur Arbeitswelt oder das ganze Buch dafiir herangezogen werden soll. (Das kann auch fir die 3
Themengebiete (A-C) unterschiedlich sein — Bsp.: Die Aufgaben zu ,Hausarbeit” sind aussagekraftiger, wenn
das ganze Buch analysiert wird.) In Einzelarbeit zahlen die Schiiler*innen eine Fragestellung im Schulbuch und
werten ihre Ergebnisse anschlieBend aus.
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4. Unterrichtseinheit

Nun bilden die Schiiler*innen Gruppen, sodass sie ihr Arbeitsblatt ergdnzen kénnen. (je 6 Schiiler*innen bei
Thema A/B und 5 Schaler*innen fir Thema C) Sie diskutieren und Gberarbeiten ihre Auswertungen. Anschlie-
Bend prasentieren sie die Ergebnisse (z.B. anhand einer Folie) der ganzen Klasse.

Reflexion

— Was war einfach/schwierig bei der Analyse des Schulbuchs/des Kapitels?

— Sind neben den Fragen, die ihr bearbeiten musstet, noch andere Unterschiede bei der Darstellung von
Frauen und Mannern aufgefallen?

— Habtihrviele Stereotype und Klischees gefunden oder werden Frauen und Madchen gleichberechtigt
dargestellt?

—  Was konnte(n) Schiler*innen/Lehrer*innen/Schulbuchautor*innen/Politiker*innen/Leiter*innen von
Abteilungen oder Firmen ... tun, damit es zu einer Gleichstellung der Geschlechter kommt?

Nachbearbeitung

— Die Schaler*innen berichten Gber die Ergebnisse ihrer Analyse in einer E-Mail an den Verlag.

— Zum Vergleich kénnten auch altere Schulblcher, Biicher anderer Unterrichtsgegenstanden oder andere
Medien analysiert werden.

— Es bietet sich an den Gender-Pay-Gap zu thematisieren, da in der Analyse viele Ursachen angesprochen
werden.

— AuBerdem kann zu gendergerechter Sprache eine Collage erstellt werden (aus Zeitungen ect. negative
Beispiele ausschneiden, ausbessern, positive Beispiele sammeln).

— Laden Sie Role-Models in den Unterricht ein um die Aussagen zu bekréaftigen (Bsp.: Pilotin, Florist).

Tipps

— Die Lickentexte sind als Hilfestellungen zur Aus- und Bewertung gedacht. Sie kénnen natirlich auch
weggelassen werden, wenn die Schiler*innen diesen Schritt auch ohne dieses ,Gerist” bearbeiten
kénnen.

—  Schritt 3 oder 4 kénnen auch weggelassen werden, falls nicht Zeit fir beide Ubungen ist.

— Schritt 5 kann auch als Haustibung erledigt werden (vorher genau und anhand von Beispielen erklaren)
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Anleitung Rollenspiel Material 1

1. Entscheidet euch fir einen ,untypischen” Beruf. BeschlieBt dann, wer welche Rolle einnimmt und wie
ihr heiBt!(Madchen spielen Manner/Burschen; Burschen spielen Madchen/Frauen)

2. Jede*r iberlegt anhand der Fragen, was er/sie sagen wird. Macht euch Notizen!

Helft euch gegenseitig bei euren Rollen und erganzt Ideen eurer Mitschialer*innen!

Schreibt den Dialog auf! Probt das Stiick!

A w

Analysebogen

A. Berufsgruppen

Material 2

a. Mach einen Strich in der Spalte Frauen/Madchen, wenn eine Frau oder ein Madchen in einem Text oder
einem Bild vorkommt! Wenn ein Bursche/Mann auf einem Bild zu sehen ist oder im Text erzahlt, mach einen

Strich bei Manner/Burschen!

Kind:

Berufsgruppen

Frauen/Madchen Manner/Burschen

Warum méchtest du den Beruf erlernen?

Wer wird in sozialen Berufen dargestellt? (z.B.: im Haushalt, Altersheim,
Krankenhaus, Schule, Kindergarten)

Was gefallt dir besonders daran?

Wer wird bei technischen Berufen gezeigt? (Handwerk, Bau, Maschinen,
Computer)

Was sind deine Starken, die du in dem Beruf einsetzten kannst?

Wer verrichtet Berufe rund um das Thema Erndhrung? (im Supermarkt,
Backerei, Konditorei, Gasthaus)

Nenne Vorbilder, die auch in diesem Beruf arbeiten!

Wer hat in seinem Beruf mit Kérperpflege/Schonheit zu tun? (Friseursalon,
Drogerie, Mode)

Unterstiitzung:

Wer ist in der Verwaltung und im Handel tatig? (Polizei, Bank, Versicherung)

Warum findest du, dass das Kind den Beruf erlernen soll?

Wer hat einen klnstlerischen Job? (Musik, Kunstwerke, Design)

Uberleg dir 2 Dinge, die das Kind gut kann, die zu dem Beruf passen!

Nenne ein Beispiel von jemandem, der ungliicklich ist, weil der Traumberuf nicht erlernt werden durfte!

Person, die dagegen ist:

Warum bist du dagegen, dass das Kind den Beruf erlernt?

Passt der Beruf zu dem, wie sich dein Kind verhalten sollte?

Warum glaubst du, dass dein Kind nicht fir den Beruf geeignet ist?

Was sollte das Kind deiner Meinung nach fiir einen Beruf erlernen?

2. Person, die dagegen ist:

Warum findest du nicht gut, dass das Kind den Beruf erlernt?

Wovor hast du Angst, wenn das Kind diesen Beruf erlernt?

Was wirden Nachbarn/Freunde/Familie dazu sagen?

Welchen Beruf wiinschst du dir fir das Kind? Warum?

70 | GEOGRATFIE UND WIRTSCHAFTSKUNDE

b. Zahle wie viele Striche du gemacht hast und schreibe fiir jede Frage die folgenden Satze auf:

1. Im Schulbuch haben mehr als

in ihrer Arbeit mit

zu tun haben. Wir finden, dass auch

(tragt hier die Gruppe ein, die weniger oft dargestellt wurde) diese Berufe austiben kénnen, weil (findet 2-3

Griinde/Sdtzen)

3. Im Schulbuch haben mehr als

in ihrer Arbeit mit

zu tun haben.

Wir finden, dass auch

diese Berufe austiben kénnen, weil

4. Im Schulbuch haben mehr als

in ihrer Arbeit mit

zu tun haben. Wir finden, dass auch

diese

Berufe austben kénnen, weil

5.1m Schulbuch haben mehr als

in ihrer Arbeit mit

diese Berufe austben kéonnen, weil

zu tun haben. Wir finden, dass auch

6. Im Schulbuch haben mehr als

in ihrer Arbeit mit

diese Berufe austben kénnen, weil

zu tun haben. Wir finden, dass auch
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B. Position

a. Mach einen Strich in der Spalte Frauen/Madchen, wenn eine Frau oder ein Madchen in einem Text oder
einem Bild vorkommt! Wenn ein Bursche/Mann auf einem Bild zu sehen ist oder im Text erzahlt, mach einen

Strich bei Manner/Burschen!

Position

Frauen/Madchen Burschen/Manner

Wer ist in leitenden Positionen (Chef*in, Arzt*in)?

Wer (bt assistierende Berufe aus? (z.B.: Sekretar*in, Krankenpfleger*in)

Wird jemand in eher ,untypischen” Berufen dargestellt? (z.B.: Madchen als

Automechanikerin, Bursch als Krankenpfleger)

Wer trifft Entscheidungen? Wer hat Macht? (Wenn es im Buch tber Politik
oder Wirtschaft geht — wer ist da auf Fotos oder in Texten?)

Wer kommt in Texten vor?

Wer wird auf Bildern gezeigt?

b. Zahle nun die Striche und fille die Licken aus:

Es wurden mehr als

in leitenden Positionen gezeigt. Das finden wir

unfair, weil

Es wurden mehr

als in assistierenden Berufen ge-

C. Hausarbeit

a. Mach einen Strich in der Spalte Frauen/Madchen, wenn eine Frau oder ein Madchen in einem Text oder
einem Bild vorkommt! Wenn ein Bursche/Mann auf einem Bild zu sehen ist oder im Text erzahlt, mach einen

Strich bei Manner/Burschen!

Haushalt

Wer putzt die Wohnung?

Wer kiimmert sich um die Kinder?

Wer repariert Dinge im Haus?

Wer hat einen Teilzeitjob?

Wer hat einen Ganztagsjob?

zeigt. Das finden wir unfair, weil

Wenn jemand in einem Beruf zu sehen ist, der ,untypisch” fir sein Geschlecht ist, dann sind das meist

Berufen” wie zum Beispiel

Man kénnt auch

’

in ,untypischen

und

Die Machtigen im Schulbuch sind meist
Entscheidungen treffen, weil sonst

darstellen.

Auch sollten gleich oft

In den meisten Texten geht es um

. Das finden wir nicht gut, weil

Auf den meisten Bildern sind

abgebildet. Das finden wir nicht gut, weil
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b. Zahle nun die Striche und fllle die Liicken aus:

Mehr als

putzen die Wohnung. Wenn man das Schulbuch an-

schaut glaubt man, dass

Doch wir finden, dass

Mehr als

kiimmern sich um die Kinder. Wenn man das Schulbuch

anschaut glaubt man, dass

Doch wir finden, dass

Mehr als

reparieren Dinge. Wenn man das Schulbuch anschaut

glaubt man, dass

Doch wir finden, dass

Mehr als haben Teilzeitjobs. Wir glauben das ist so, weil
Mehr als haben Ganztagsjobs. Wir glauben das ist so, weil
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3. KLASSE

Spanisch

Betriebserkundung SoLaWi -
Solidarische Landwirtschaft / CSA
(Community Supported Agriculture)

von Mag.? Marietta Steindl, Lehrerin fiir Geografie und Wirtschaftskunde sowie

Im Rahmen einer Betriebserkundung lernen die Schiler*innen das Konzept
der Solidarischen Landwirtschaft kennen. Dieses ist auch bekannt als CSA
oder GelLA (Gemeinsam Landwirtschaften) und stellt eine Alternative zu
konventioneller Nahrungsmittelproduktion und -versorgung dar.

Thema

Konsum und Produktion, Ernahrung und Landwirt-
schaft, Politische Macht, Demokratie und Menschen-
rechte

Dauer
1 Unterrichtseinheit Vorbereitung, 2-3 Stunden im
Betrieb, 1-2 Unterrichtseinheiten Nachbereitung

Lernziele

Die Schiler*innen lernen das betriebswirtschaftliche
Konzept einer CSA kennen und als Alternative zu
gewinnorientierten und von Marktpreisen abhangigen
Betrieben erkennen.

Sie kennen neue und nachhaltige Konsum- und
Produktionsformen.

Sie kennen die Ablaufe auf einem landwirtschaftlichen
Betrieb.

Lehrplananbindung

Didaktische Grundsiitze

Fragenbereich Markt und Wirtschaftskreislaufe: das
Wechselspiel zwischen Konsum und Produktion,
betriebswirtschaftliche Prozesse. In Betriebserkun-
dungen und ahnlichem sollen die Schilerinnen und
Schiiler unmittelbar an der Wirklichkeit raumliche und
wirtschaftliche Situationen erleben.

Geografie und Wirtschaftskunde (3. Klasse)
Wirtschaften in Osterreich, Gestaltung des Lebens-
raums durch den Menschen: Erfassen der Zusammen-
hange zwischen Wirtschaftsweise und Landnutzung,
Einblicke in die Arbeitswelt: Erkennen, dass in der
Wirtschaft unterschiedliche Interessen aufeinander
treffen und dass die Methoden des Interessenaus-
gleichs einem Wandel unterworfen sind
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Weitere Féiicher
Biologie und Umweltkunde

SDG

8 Menschenwirdige Arbeit und Wirtschaftswachstum
12 Nachhaltige Konsum- und Produktionsmuster

15 Landdkosysteme schiitzen

Benétigtes Material

Kopien Steckbrief (Material 1)

Plakate

Hintergrundinformation CSA (Material 2)

optional: Kopien Beobachtungsaufgaben (Material 3)
Kurzdoku (~15’) Gber GeLa Ochsenherz
https://youtu.be/bh469Gulw4E

Weiterfiihrende Materialien
,Betriebserkundung” in: SITTE, W. und H.
WOHLSCHLAGL, Hrsg. (2001): Beitrage zur Didaktik
des ,Geografie und Wirtschaftskunde“-Unterrichts.

— Wien, 564 Seiten (= Materialien zur Didaktik der
Geografie und Wirtschaftskunde, Bd. 16), © Institut fir
Geographie und Regionalforschung der Universitat
Wien (4. unveranderte Auflage 2006)

OBV-Via Campesina Austria & AgrarAttac (Hg.)

2018: ,Die Zeit ist reif flir Ernahrungssouveranitat!”,

S. 26, 27 Online verfligbar unter https://www.
viacampesina.at/wp-content/uploads/delightful-
downloads/2018/08/2018_Broschuere_Ernnaehrung_
WEB.pdf
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ABLAUF

Vorbereitung

— Einen Betrieb aussuchen, Kontakt herstellen und einen Termin festlegen — die Erkundung sollte am
besten dann eingeplant werden, wenn das Lernziel gerade in den Unterricht passt. Einen Uberblick
iber CSAs in Osterreich finden Sie unter http://www.ernahrungssouveranitat.at/wiki/CSA-Betriebe_und_
Initiativen_in_%C3%96sterreich.

—  Steckbriefe fir die Lebensmittel in Klassenstarke ausdrucken.

—  Plakate mit Themeniberschriften flr die Fragensammlung vorbereiten.

—  Durch eine inhaltliche und methodische Vorbereitung im Unterricht sollen sich die Schiler*innen auf die
Betriebserkundung vorbereiten.

Bei einem spielerischen Einstieg fullen die Schiler*innen fir einzelne landwirtschaftliche Produkte einen
Steckbrief (Material 1) aus und nahern sich dabei auf kreative Weise der Frage an, woher unsere Lebensmittel
kommen und wie sie produziert werden. Dazu kann die Lehrperson eine Auswahl an landwirtschaftlichen Pro-
dukten in den Unterricht mitbringen oder einfach Fotos von Produkten austeilen (z. B. Gemlse, Milchprodukte,
Fleischwaren, Krauter). Zu zweit oder in kleinen Gruppen fiillen die Schiler*innen fur ein Lebensmittel einen
fiktiven Steckbrief aus und stellen ihn der restlichen Klasse vor.

Die Lehrperson leitet schlieBlich Gber zur Betriebserkundung und prasentiert kurz den ausgewahlten Betrieb
(Name, Ort). Dabei mussen die Begriffe Solidarische Landwirtschaft bzw. CSA (Community Supported Agri-
culture) eingefiihrt werden. Dabei handelt es sich um eine alternative Form der Landwirtschaft, bei dem die
Produzent*innen und die Konsument*innen gemeinsam wirtschaften. Durch einen Mitgliedsbeitrag werden die
Kosten des Betriebes gedeckt und die Mitglieder bekommen als Gegenleistung die produzierten Lebensmittel.
Dadurch ist der Betrieb u.a. unabhangig von schwankenden Marktpreisen. Hintergrundinfos zur CSA finden Sie
unter Material 2. Als Einleitung und Uberblick kann auch die auf Youtube verfligbare Kurzdoku iiber die erste
Solidarische Landwirtschaft Osterreichs, die GeLa Ochsenherz in Ganserndorf gezeigt werden.

AnschlieBend wird ein inhaltlicher Fragenkatalog bzw. Beobachtungsraster fir die Betriebserkundung er-
arbeitet, in den sich die Erkenntnisse und Beobachtungen wahrend der Betriebserkundung einordnen lassen.
Dazu kann fiur die Ideensammlung die Methode ,Stiller Dialog” gewahlt werden. Alternativ oder erganzend
dazu kénnen die Fragen auch vorgegeben werden. (Anregungen zu moglichen Beobachtungsaufgaben siehe
Material 3.) Flr den stillen Dialog wird je ein leeres Plakat zu einem Aspekt, der bei der Betriebserkundung
untersucht werden soll (z.B. Geschichte des Betriebs, Umwelt, Arbeit & Berufe im Betrieb, Organisation etc.), im
Klassenraum aufgehangt. Auf den Plakaten sind lediglich die Themen als Titel vermerkt. Nun bekommen die
Schiler*innen ca. 15 Minuten Zeit, um sich durch den Klassenraum zu bewegen und die Plakate mit Fragen an
den Betrieb zu erganzen, die ihnen zu dem jeweiligen Thema einfallen. Auf diese Art soll eine Sammlung ent-
stehen, bei der sich die Schuler*innen gegenseitig auf neue Ideen bringen.

Die Plakate werden am Ende der Phase abgenommen und auf Tischen aufgelegt. Nun sollen sich in etwa

gleich groBe Gruppen mit je einem Thema naher beschaftigen. Dieses Thema werden sie dann auch bei der

Betriebserkundung erforschen. Dazu bearbeiten sie die gesammelten Fragen in drei Schritten:

a. Die Fragen werden thematisch geordnet (geclustert)

b. Die sinnvollsten und interessantesten Themen werden ausgewahlt und kénnen noch erganzt werden

c. Zujedem Thema sollen die Gruppe 1-2 gut formulierte Fragen entwickelt, die dann letztendlich bei der
Betriebserkundung untersucht werden sollen

Die Lehrperson hat hier die Méglichkeit, lenkend in den Prozess einzugreifen und die Schiler*innen bei der

Entwicklung der Fragen zu unterstitzen.

Die Ergebnisse der Vorbereitung sollten auch der betreuenden Person im Betrieb im Vorhinein Gbermittelt
werden, damit diese die inhaltlichen Aspekte berticksichtigen kann.
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Durchfuhrung der Betriebserkundung: Der standardmaBige Ablauf besteht aus einer kurzen Vorstellung des
Betriebes durch die Betreuungsperson. Dann wird der Betrieb besichtig und den Abschluss bildet eine offene
Frage- und Diskussionsrunde. Die Schiiler*innen haben wahrend des gesamten Besuches Zeit, die Informatio-
nen weitgehend selbsttatig zu sammeln. Dazu sollten die Schaler*innen ihre Fragen als Ausdruck vorbereitet
und Schreibutensilien fir Notizen mitgebracht haben. Es sollen auch Fotos und Videos (in Absprache mit den
beteiligten Personen) gemacht werden und auch neu auftauchende Fragen sollen geklart werden.

Die gesammelten Informationen werden in der anschlieBenden Unterrichtseinheit ausgewertet und pra-
sentiert. Die Erkenntnisse sollen diskutiert und reflektiert werden. Die Gruppen bereiten ihre Ergebnisse ab-
schlieBend in Form einer illustrierten Dokumentation fir die Pinnwand oder den Schaukasten auf und machen
sie damit der Schulgemeinschaft zuganglich.

Reflexion

— Die Schiler*innen sollen in Kleingruppen einige Reflexionsfragen zur Betriebserkundung besprechen:

— Wairdest du dein Essen selbst von einer CSA beziehen? Wieso ja/nein?

— Kannst du dir vorstellen selbst einmal eine CSA zu griinden oder auf einer zu arbeiten?

—  Welche Tatigkeiten stellst du dir schén, welche schwierig vor?

— Was sind deiner Meinung nach die gréBten Vorteile einer CSA und was sind Nachteile im Vergleich zu
einer herkémmlichen Landwirtschaft?

— Was hat dir an der Betriebserkundung besonders gefallen?

—  Was glaubst du wiirde passieren, wenn viel mehr Betriebe auf eine Solidarische Landwirtschaft umsteigen
wirden?

Nachbearbeitung
Die Schiler*innen sollen recherchieren, ob es auch in ihrer eigenen Umgebung Méglichkeiten gibt, alternativ
produzierte Lebensmittel zu kaufen.

Tipps

Eine Checkliste fir Lehrer*innen fir die Betriebserkundung finden Sie in der WKO-Broschiire auf S. 18. WKO
Wirtschaftskammer Osterreich (Hg.) 2003: ,Betriebserkundungen. Leitfaden fiir Betriebe, Lehrer und Schiiler.”
Unter https://bildung.bmbwf.gv.at/schulen/bo/rg/betriebserkundungenleitfaden_18285.pdf?61eci5
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Steckbrief von landwirtschaftlichen Produkten

Mein Name:

Material 1

Da komme ich her:

Mein Lieblingsgericht:

So alt bin ich:

Hier kannst du mich kaufen:

Soviel koste ich:

Meine Erzeuger*innen:

Diese Orte habe ich schon besucht:

Das brauche ich zum Wachsen:

Meine liebsten Verwandten:

Das sind meine Starken:

Das will ich mal werden:
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Solidarisch landwirtschaften in Osterreich Material 2

Jeden Freitag steht Lorenz vor dem Gemiisestand am Wiener Naschmarkt und packt ein: Griinkohl und

rote Riben, Karotten in gelb, weiB, orange und lila, dazu noch Zwiebel und Erddpfel, und auch ein bisschen

Knollenziest darf es diesmal sein. Dann plaudert er kurz mit Wolfgang, der heute Standdienst hat. Wolfgang
wiegt aber weder das Gemlise ab, noch ziickt Lorenz seine Geldboérse. Stattdessen nimmt er einen Stift und

hakt seinen Namen auf einer Liste ab. Das Gemdise wandert in den Rucksack, Lorenz verabschiedet sich und
geht seines Weges. Was geht denn hier vor?

Lorenz und Wolfgang sind Teil der Solidarischen Landwirtschaft ,Gela Ochsenherz” (Gemeinsam Landwirt-
schaften). Bei der Solidarischen Landwirtschaft (SoLaWi) oder auch CSA (Commnuity Supported Agriculture)
ricken Konsument*innen und Produzent*innen ndher zusammen: ,Es geht nicht nur um eine alternative Ver-
marktungsform, sondern um eine Alternative zur Vermarktung®, ist bei Gela Ochsenherz bereits zum Slogan
geworden. Der Demeter-Gartnerhof aus Ganserndorf arbeitet seit 2011 als solidarische Landwirtschaft und
war damit als erster Betrieb ein Wegbereiter fiir die Entwicklung von SoLaWi in Osterreich.

Im Modell der solidarischen Landwirtschaft sammelt sich eine Gemeinschaft um einen bauerlichen Betrieb
und geht mit ihm eine feste Vereinbarung ein: Die Mitglieder und ,Ernteteiler*innen” sorgen dafr, dass der
landwirtschaftliche Betrieb lauft, indem sie die Kosten fiir die Produktion finanzieren und teilweise auch
aktiv am Betrieb mitarbeiten. Sie teilen die Ernte unter sich auf. Lauft das Jahr gut, haben somit alle Mit-
glieder ihren Anteil am Uberfluss. Lauft das Jahr schlecht, dann gibt es fiir alle etwas weniger. Fir den land-
wirtschaftlichen Betrieb ist ein schlechtes Jahr aber nicht mehr existenzbedrohend, denn die Kosten, die am
Betrieb entstehen, sind ber die SoLaWi gedeckt.

Schwankende Weltmarktpreise spielen in diesem System keine Rolle mehr. Produzent*innen und Konsu-
ment*innen tragen gemeinsam Verantwortung, teilen Risiko und Ernte. Damit wird sichergestellt, dass der
bauerliche Betrieb langfristig stabil wirtschaften, 6kologisch nachhaltig arbeiten und so auch eine Vielfalt
erhalten kann, die im globalisierten Lebensmittelmarkt friher oder spater als ,nicht konkurrenzfahig” aus-
gemustert werden wirde. Der 6kologische FuBabdruck schrumpft mit den geringen Transportwegen und
einem lokalen und saisonalen Konsum. Verteilt wird, was gerade reif ist.

Eine Ernteteilerin des ,Biohof Mogg" in Herzogenburg bei St. Pélten beschreibt ihre Erfahrungen so: ,Man
hat eben ein Stlick weit Anteil am Betrieb und ist nicht mehr nur anonyme Konsumentin. Mir ist noch mehr
als friher bewusst, wie viel Arbeit in diesen Lebensmitteln steckt und ich finde es einfach gut, wenn wir mit
unserem Ernteanteil dazu beitragen kénnen, so einen wertvollen Betrieb zu erhalten.”

Die Héhe der Mitgliedsbeitrage fir die SoLaWi variiert nicht nur von Betrieb zu Betrieb, manche praktizie-
ren Uberhaupt eine freie Beitragswahl nach solidarischer Selbsteinschatzung. Dabei wird das benétigte
Budget fur die Landwirtschaft durch die Anzahl der Mitglieder dividiert. Dieser Wert wird als anzustreben-
der Durchschnittsbeitrag an die Mitglieder kommuniziert — mit dem direkt nachfolgenden Aufruf, nach den
eigenen finanziellen Méglichkeiten nach oben beziehungsweise unten abzuweichen. In Hinblick auf die
Leistbarkeit biologisch-regional-saisonaler Produkte wird hier also von einigen SoLaWis ein auBergewdhn-
licher VorstoB gewagt.

7 8 | GEOGRATFIE UND WIRTSCHAFTSKUNDE

Und nicht nur Gemise wird in diesem Modell verteilt. Die SoLaWi ,Ouvertura” in Moosbrunn, Niederdster-
reich versteht sich als Erganzung zum Gemuseangebot der umliegenden SoLaWis in der Region und verteilt
zum Beispiel Obst, Pilze, Eingemachtes und Eier. Fir die leitende Mitarbeiterin Sandra Travnitzky ist es vor
allem der Kontakt zu den Mitgliedern, der die solidarische Landwirtschaft fiir sie spannend macht: ,Dass die
Leute zu uns mitarbeiten kommen und wir die Menschen kennen, die die Lebensmittel dann essen, macht
far mich einen groBen Unterschied”. Dabei sieht Ouvertura noch viele Méglichkeiten, das Modell der SolLa-
Wi weiter zu entwickeln: Etwa bei der gemeinsamen Erarbeitung von Standards fir die Qualitat der Lebens-
mittel und von ékologischen MaBstaben fiir den Anbau.

In Osterreich gibt es mittlerweile mehr als 30 Betriebe, die als SoLaWi organisiert sind. Die meisten davon
sind in den letzten flinf Jahren entstanden und sind in ihrer Organisationsweise ahnlich vielfaltig wie ihre
Produkte. Die Bewegung ist weiter am Wachsen und es gibt Bestrebungen, sich auf regionaler Ebene, dster-
reichweit wie auch europaweit starker miteinander zu vernetzen. Auf europaischer Ebene entstand 2016
eine gemeinsame visionare Deklaration der Bewegung fiir CSA: ,Die CSA-Bewegung bringt praktizierbare,
ganzheitliche Lésungen in der Agrar- und Ernahrungskrise. Wir sind viele, vielfaltig und vereint. Wir stehen
solidarisch zueinander — tibernehmen Verantwortung — um sozial inklusive, 6konomisch tragfahige und
6kologisch nachhaltige Ernahrungssysteme zu gestalten. [...] CSA ist kein in Stein gemeiBeltes Modell. Sie ist
dynamisch, wie ein Garten: Sie entwickelt sich und wachst durch tagliche Firsorge.”

Von:
Sara Schaupp ist Griindungsmitglied der SoLaWi Ouvertura in Moosbrunn (Niederdsterreich).
Tatjana Tupy ist Griindungsmitglied der LebensGut Landwirtschaft in Rohrbach/Gélsen (Niederésterreich)

Quelle: OBV-Via Campesina Austria & AgrarAttac (Hg.) 2018: ,Die Zeit ist reif fiir Erndhrungssouverdnitét!”, S. 26-27
https://www.viacampesina.at/wp-content/uploads/delightful-downloads/2018/08/2018_Broschuere_Ernnaehrung_WEB.pdf
(Stand: 16.01.2019)
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Beobachtungsaufgaben CSA-Betriebserkundung Material 3

Geschichte
1. Wann wurde die CSA gegrindet?

2. Wie entstand die Idee und woher kam die Motivation eine CSA zu griinden?

3. Welche Voraussetzungen sind fiir die Griindung einer CSA notwendig?

4. Wieso wurde dieser Standort gewahlt?

Organisation

5. Was sind die Vorteile einer CSA im Vergleich zu einer herkémmlichen landwirtschaftlichen Betriebsform?
Was sind die Nachteile?

6. Wie kam die CSA zu ihren finanzierenden Mitgliedern?

7. Wie hoch ist der Beitrag, den die Mitglieder zahlen?

8. Wie erfolgreich kénnen die Kosten durch die Mitgliedsbeitrage gedeckt werden? Was passiert, wenn zu-
satzliche Kosten entstehen bzw. Geldmittel dbrigbleiben?

9. Wie werden Interessenskonflikte zwischen den Mitgliedern gelést, z. B. wenn es nicht genug Ernte fir alle
gibt oder sie sich nicht einig dariber sind, was angebaut werden soll?

10. Welche Produkte werden produziert?

11. Wie werden die Produkte an die Mitglieder verteilt?

12. Auf welche Weise kdnnen sich die Konsument*innen einbringen?
13. Wie wird die Zufriedenheit der Mitglieder festgestellt?

Umwelt
14. Werden die Produkte biologisch produziert?

15. Welche Umweltbelastungen entstehen durch die Produktion?
16. Welche MaBnahmen ergreift der Betrieb, um seinen 6kologischen FuBabdruck klein zu halten?

Berufsorientierung
17. Wie setzen sich die Mitarbeiter*innen am Betrieb zusammen? (Anzahl, Geschlecht, Ausbildungen)

18. Wie sind die Arbeitsbedingungen, unter denen die Angestellten arbeiten?
19. Welche Berufe werden im Betrieb ausgelibt?

20. Welche besonderen Qualifikationen benétigen die Angestellten?

21. Wie hat sich die Anzahl des Personals in den letzten Jahren entwickelt?

22. Was sind die negativen Seiten des Berufes?
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Tourismus in Osterreich:
Nachhaltig - oder nicht?

von Mag.® Heidrun Supper, Lehrerin fiir Geografie und Wirtschaftskunde sowie
Deutsch & Mag. Herbert Supper, Lehrer fiir Geografie und Wirtschaftskunde
sowie Geschichte und Politische Bildung

Anhand von Beispielen werden nachhaltige, weniger nachhaltige und nicht
nachhaltige Formen des Tourismus in Osterreich vorgestellt und diskutiert.

Thema
Nachhaltige Entwicklung, Tourismus

Dauer
3 Unterrichtseinheiten

Lernziele

Die Schiler*innen kénnen Kriterien fir nachhaltigen
Tourismus erklaren.

Sie kénnen die verschiedenen Dimensionen von
Nachhaltigkeit im Tourismusbereich erlautern.

Sie sind in der Lage, Tourismusprojekte hinsichtlich
ihrer Nachhaltigkeit zu beurteilen.

Lehrplananbindung

Bildungs- und Lehraufgabe

Bewusstes Wahrnehmen der raumlichen Strukturiert-
heit der Umwelt;

Einsichten in Vorgange der Raumentwicklung gewin-
nen, um Fragen der Raumnutzung und Raumordnung
unter Beachtung von Okonomie und Okologie zu
verstehen;

Beitrdge zu den Bildungsbereichen

Erwerb von Urteils- und Kritikfahigkeit, Entscheidungs-
und Handlungskompetenz;

Geografie und Wirtschaftskunde (3. Klasse)

Erfassen der Zusammenhange von Wirtschaftsweise
und Landnutzung;

Erfassen von Méglichkeiten fir die Wahrung von Ver-
braucherinteressen in der Marktwirtschaft;

Weitere Ficher
Geschichte und Sozialkunde, Politische Bildung, Deutsch
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D

SDG

3 Gesundheit und Wohlergehen

8 Menschenwirdige Arbeit und Wirtschaftswachstum
12 Nachhaltige Konsum- und Produktionsmuster

13 MaBnahmen zum Klimaschutz

Benétigtes Material

Definitionen zum nachhaltigen Tourismus (Material 1)
Arbeitsauftrag ,Recherche” (Material 2)

Angeleitete Recherche (Material 3)

Arbeitsauftrag ,Mindmap“ (Material 4)

Laptops, Smartphones mit Internetzugang
Flipchartpapier und Stifte

Weiterfiihrende Materialien
Informationsseiten des dsterreichischen Ministeriums
fur Nachhaltigkeit und Tourismus
https://www.bmnt.gv.at/tourismus/
masterplan_tourismus.html
https://www.bmnt.gv.at/tourismus/
tourismuspolitische-themen/nachhaltige-
entwicklung/tourismus-und-die-SDGs.html
Kriterien fir die Vergabe des Umweltzeichens in
Osterreich: https://www.umweltzeichen.at
Informationen zum Fairen Reisen, Labelfihrer
https://www.fairunterwegs.org

Materialien zum nachhaltigen Tourismus
https://www.verbraucherbildung.de/material/
nachhaltiger-tourismus

WIRTSCHAFTSKUNDE

3. KLASSE


https://www.bmnt.gv.at/tourismus/
https://www.bmnt.gv.at/tourismus/­tourismuspolitische-themen/nachhaltige-­entwicklung/tourismus-und-die-SDGs.html
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https://www.umweltzeichen.at
https://www.fairunterwegs.org
https://www.verbraucherbildung.de/material/­nachhaltiger-tourismus
https://www.verbraucherbildung.de/material/­nachhaltiger-tourismus
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Vorbereitung

— Ausdruck der Materialien 1 und 2 und 4 fir jede*n Schuler*in.

— Ausdruck der angeleiteten Recherche 1x fir die Gruppe.

— Je Gruppe mind. ein Internetzugang firr weiterfilhrende Recherchen, Zugang zu einem Kopierer von
Vorteil.

1. Unterrichtseinheit

Alle Schuler*innen erhalten die Begriffserklarung fur nachhaltigen Tourismus (Material 1) und sie arbeiten die
Information durch.

Teilen Sie die Klasse in 7 Gruppen, jede Gruppe erhalt ihre Ubersicht zur angeleiteten Recherche. Teilen Sie
gleichzeitig auch die Arbeitsanweisungen (Material 2) aus.

Jede Gruppe recherchiert und analysiert ihr Material und beurteilt, ob das vorgestellte Tourismusprojekt/der
vorgestellte Tourismusort als nachhaltig im Sinne der Begriffserklarung zu werten ist. Die Begriindung far das
Urteil halten die Schaler*innen schriftlich fest.

Die Gruppen bereiten eine Prasentation von 3-5 Minuten zu ihrem Projekt/ihrem Tourismusort vor.

2. Unterrichtseinheit

Die Gruppen stellen ,ihr” Projekt/die Situation ,ihres” Tourismusortes dem Plenum in einer Prasentation vor.

3. Unterrichtseinheit

Jede*r Schiler*in erhalt die Information zur Mindmap (Material 4) und gestaltet diese entsprechend den Anga-
ben auf einem A4-Blatt. AnschlieBend werden die Mindmaps in der Gruppe verglichen und eine gemeinsame
,Gruppen — Mindmap” auf einem Flipchartpapier gestaltet. AnschlieBend werden die Mindmaps in der Klasse
als eine Art Galerien aufgehangt.
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Nachhaltiger Tourismus Material 1

Begriffserkldrung

,Nachhaltige Entwicklung ist eine Entwicklung, die den Bediirfnissen der heutigen Generation entspricht,
ohne die Mdglichkeiten kiinftiger Generationen zu gefahrden, ihre eigenen Bedirfnisse zu befriedigen und
ihren Lebensstil zu wahlen (UN-Kommission fir Umwelt und Entwicklung im BRUNDTLAND-Bericht 1987). Die
Forderung, diese Entwicklung dauerhaft zu gestalten, gilt fir alle Lander und Menschen.”

Quelle: Umweltbundestamt.at

,Nachhaltiger Tourismus muss soziale, kulturelle, 6kologische und wirtschaftliche Vertraglichkeitskriterien
erfallen. Nachhaltiger Tourismus ist langfristig, in Bezug auf heutige wie zukinftige Generationen, ethisch und
sozial gerecht und kulturell angepasst, 6kologisch tragfahig sowie wirtschaftlich sinnvoll und ergiebig.”

Quelle: Forum Umwelt und Entwicklung 1999

,Ob nachhaltig konzipierte Ansatze von heute sich in 25 Jahren tatsachlich als ,nachhaltig natzlich’ erweisen,
kann wohl noch nicht gesagt werden. Das Problem besteht genau darin, etwas zu definieren, das sich erst in
Zukunft ergeben wird. Zwar ist der Ansatz sehr viel versprechend, die Zukunft als zu bewahrend anzuspre-
chen, um eine aktuelle touristische Praxis zu planen, die umweltvertraglich, sozialvertraglich und wirtschaft-
lich tragfahig ist. Andererseits ist ,Nachhaltigkeit’ eine real nur schwer bestimmbare GréBe und kann kaum
eindeutig erfasst werden. Sie ist also vielmehr ein zukunftsweisender Anspruch als ein fester Plan. Die Inhalte
missen von Zeit zu Zeit neu definiert werden, und Zukunftsforscher missen lernen, unberechenbare GréBen
zu berticksichtigen.”

Quelle: CIPRA, Alpmedia.net

Arbeitsauftrag Material 2

1. Suchtim Atlas auf einer geeigneten Karte euer Tourismusprojekt/euren Tourismusort.

2. Recherchiert im Internet unter den angegebenen Seiten genau, was euer Tourismusprojekt/euer Touris-
musort ausmacht und wo es Probleme gibt. Bei Fragen wendet euch an den/die Lehrer*in. Beurteilt in der
Gruppe, inwieweit die einzelnen Bereiche eures Beispiels nachhaltig sind.

3. Begriindet euer gemeinsames Urteil schriftlich.

4. Bereitet eine Prasentation eures Projektes/eures Tourismusortes vor (Dauer ca. 3-5 Minuten). Stellt dabei
auch eure begrindete Beurteilung vor.

5. Prasentiert eure Prasentation im Plenum.
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Angeleitete Recherche Material 3

Neukirchen am GroBvenediger

https://www.alpine-pearls.com/urlaub/oesterreich/neukirchen-am-grossvenediger/

Bergsteigerdorfer

https://www.bergsteigerdoerfer.org

https://www.bergsteigerdoerfer.org/509-0-Vent-ueber-das-Bergsteigerdorf.html

Vila Vita Pannonia

https://www.vilavitapannonia.at/de/startseite.html

https://www.vilavitapannonia.at/de/freizeit/ueberblick.html

Feriendestination Ischgl

Schwabische Zeitung, 02.02.2018, ,Wo Kampftrinken und Skifahren zusammengehort":
https://www.schwaebische.de/ueberregional/panorama_artikel,-wo-kampftrinken-und-skifahren-zusammen-
geh%C3%B6rt-_arid,10812321.html

Tagesspiegel, 30.01.2017, ,Ischgl — Ballermann der Alpen“: https://www.tagesspiegel.de/gesellschaft/
panorama/skitourismus-ischgl-ballermann-der-alpen/19324060.html

Stadt Salzburg

Die Presse, 21.01.2018, ,Salzburg boomt und beschrankt Touristen”:
https://diepresse.com/home/panorama/oesterreich/5357813/Salzburg-boomt-und-beschraenkt-Touristen

Kurier, 20.01.2018, ,Stadt Salzburg: Ein Tourismus-Rekord mit Schattenseiten:
https://kurier.at/chronik/oesterreich/stadt-salzburg-ein-tourismus-rekord-mit-schattenseiten/307.414.448

Lech am Arlberg

ORF.at, 07.03.2017, ,Lech lehnt neue Ferienwohnungen ab": https://vorarlberg.orf.at/news/stories/2829616/

ORF.at, 11.11.2017, ,Héchstgericht entscheidet im Sinne von Lech”: https://vorarlberg.orf.at/news/stories/2877528

Kunstschnee statt Naturschnee

Kurier, 12.01.2016, ,Kunstschnee: Der gekaufte Winter":
https://kurier.at/leben/die-folgen-von-kuenstlicher-beschneiung/174.508.920
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Arbeitsauftrag Material 4

Gestalte allein eine Mindmap zum Thema: ,Nachhaltiger Tourismus in Osterreich”
Folgende Hauptaste sollte deine Mindmap enthalten:

—  Umwelt

— Ressourcen

— Bewohnerinnen und Bewohner

— Touristinnen und Touristen

— Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter in den Fremdenverkehrsbetrieben

Format: A4 Querformat; die Hauptaste sollten mit verschiedenen Farben gezeichnet werden

Nachdem du mit deiner Mindmap fertig bist, vergleiche sie mit den Mindmaps deiner Gruppenmitglieder
und gestaltet abschlieBend eine ,Gruppen — Mindmap” auf einem Flipchart-Bogen.

Hangt euren Flipchart-Bogen in der Klasse auf.
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3. KLASSE

Entdecke Osterreichs Wald

von Mag.® Heidrun Supper, Lehrerin fiir Geografie und Wirtschaftskunde sowie
Deutsch & Mag. Herbert Supper, Lehrer fiir Geografie und Wirtschaftskunde
sowie Geschichte und Politische Bildung

Die Schiiler*innen lernen die vielfaltigen Funktionen eines Waldes kennen.
Sie erkennen, dass verschiedene Nutzungen auch zu Konflikte fithren

kénnen.

Thema
Wald, Lebensbedingungen, Interessenskonflikte

Dauer
1 Unterrichtseinheit

Lernziele

Die Schiler*innen kénnen die Funktionen des Waldes
nennen.

Sie erklaren, welche MaBnahmen sicherstellen, dass
diese Funktionen nachhaltig erfullt werden kénnen.
Die Schaler*innen verstehen, dass nachhaltig genutzte
Walder wichtige kulturelle und gesellschaftliche
Aufgaben erfullen.

Lehrplananbindung

Bildungs- und Lehraufgabe

Bewusstes Wahrnehmen der raumlichen Strukturiert-
heit der Umwelt.

Einsichten in Vorgange der Raumentwicklung gewin-
nen, um Fragen der Raumnutzung und Raumordnung
unter Beachtung von Okonomie und Okologie zu
verstehen.

Geografie und Wirtschaftskunde (3. Klasse)

Die Lebenssituation in zentralen und peripheren Ge-
bieten vergleichend erfassen.

Vergleichen unterschiedlicher Standortpotenziale
zentraler und peripherer Gebiete an den Beispielen
Verkehr, Infrastruktur, Versorgung und Umweltqualitat.
Die Notwendigkeit der Raumordnung begreifen.
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Weitere Ficher
Biologie und Umweltkunde, Deutsch

SDG

3 Gesundheit und Wohlergehen
13 MaBnahmen zum Klimaschutz
15 Landékosysteme schiitzen

Bendtigtes Material

Kopien der Handlungsfelder rund um den Wald
(Material 1), 1 Set pro Kleingruppe

,Nine Diamonds”-Vorlage (Material 2)

Weiterfiihrende Materialien

Grundlagen fur die dsterreichische Waldstrategie
2020: https://www.bmnt.gv.at/forst/oesterreich-wald/
waldstrategie-2020

Informationsseiten und weitere
Unterrichtsmaterialien: https://www.waldwissen.net
Unterrichtsmaterialien zur Holzverwendung
https://www.edugroup.at/praxis/news/detail/rund-um-

wald-holz
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Vorbereitung
— Kopieren Sie das Material 1 in der Zahl Ihrer Dreiergruppen und Material 2 in Klassenstarke.

Teilen Sie die Klasse in Dreiergruppen und teilen sie anschlieBend die Materialien aus.

Die Dreiergruppen gestalten nach dem Vorbild der Waldgrafiken die letzten beiden als Zeichnung selbst und
zusatzlich 3 Beschriftungen in derselben Art.

Die Gruppen ordnen die Funktionen des Waldes (Material 1) nach dem Vorbild der ,Nine Diamonds* (siehe
Vorlage Material 2), wobei das oberste Feld die hdchste Prioritat besitzt, die weiteren Felder nach ihrer
Wichtigkeit absteigend geordnet werden. Die Schiiler*innen kleben die Materialien in ,Nine Diamond“-Form
zusammen.

Jedes Gruppenmitglied schreibt die Uberschriften der Handlungsfelder rund um den Wald auf die Vorlage
(Material 2) und klebt das Blatt ins Heft.

Jede Gruppe hangt ihre Konfiguration im Klassenzimmer auf. Sie muss zwei Begriindungssatze zu ihrem Ran-
king im Plenum sagen. Dabei dirfen die Satze der Vorgruppen nicht wiederholt werden.

Jede*r Schiiler*in notiert, was fiir sie* der iiberraschendste Aspekt der Ubung gewesen ist, ins Heft.

Reflexion
— Besprechen Sie mit den Schiler*innen im Plenum, ob sich durch die verschiedenen Funktionen des
Waldes Nutzungskonflikte ergeben kénnen.
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Handlungsfelder rund um den Wald Material 1

Beitrag der osterreichischen Wilder zum Klimaschutz Produktivitéit und Wirtschaftliche Aspekte der 6sterreichischen Wilder

Die Kohlenstoffbilanz des sterreichischen
Waldes ist die bedeutendste Einflussgrofie
1t COyAquivalent auf die heimische Treibhausgasbilanz

AN

Holzvorrat: 2009: 1,14 Mrd. 172.000 Betriebe der Forst- und Holz-
Vim (Ve tmeter), 1996: wirtschaft erwirtschaften jhrlich einen
988 Mio. Vfm Produktionswert von rund 12 Mrd. €

/

/

IRRRRN)
IRRRRN)

Holzeinfamilienhaus.

e

/

15% der Waldfliiche im Be-
isterreichischen Bun-

e

Mio. Tonnen

Rohholzimporteur der Welt (2017: 9,2 Mio. m?)

Kohlenstoff gebunden

Gesundheit und Vitalitdt der 6sterreichischen Wdlder

Eintrige von Lu vachung von ca. 70 Industricbetrieben bzw.
letzten Jahren deutlich gesunken, vor al- andere Emittenten durch lokale Bioindikatornetze in Privathesitz

gmnal aber im-

AN

195 Naturwaldreservate mit
einer Fldche von rund 8400 ha

e

Grofe Herausforderungen durch von

Schadorganismen (speziell Borken-

kdfer) verursachte Kalamitditen % des ( sihicchon Waldes weise
: Rote Liste der Lebensraumtypen: nur 61% des Osterreichischen Waldes weisen

24% alle schen Iﬂl’d(\’pctl en Waldinventur

(OWI) eine nati naturnahe

Baumartenzusammensetzung auf

sind nicht gefihrdet

Quelle Grafiken: BMNT (2018), Osterreichische Waldstrategie 2020+

https://www.bmnt.gv.at/forst/oesterreich-wald/waldstrategie-2020
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Schutzfunktionen der dsterreichischen Wéilder Osterreichs internationale Verantwortung fiir nachhaltige Waldbewirtschaftung

Der CO, Ausstofs der Nettoentwal-

56% der Schutzwaldbestcinde sind sta- dung ist um 80%
aung istum 807

bil, wobei lokal starke Uberalterung der ca.30% (ca. 1 fio. ha) der
Waldfliche besitzen erhohte oder

hohe Schutzfunktion gemafs dem

Waldentwicklungsplan (WEP)

die Walddegradierung ist aber gestie

Knapp 1/3 der Land-
fliiche der Erde ist
mit Wald bedeckt

weltweit Beschif-
Die Waldfliiche nimmt in Europa, Ost- veltweit Beschif

tigten sind im Forst-und
Asien und Nordamerika zu, die Ent- -

Holzsektor titig

ca. 500.000 ha Waldfli-
che mit primirer Obiekt-
che mit primdrer waldung konzentriert sich auf Siidame-

95.000 ha Auwilder leisten w.a. einen schutzwirkung ika, Afr d- und Siidost-Asien
- rika, Afrika, Siid- und Siidost-Asier

r Schutzwirkung von Hoch-

Gesellschaftliche und Volkswirtschaftliche Aspekte der dsterreichischen Wiilder

Jihrlich fithren rund 800 WaldpidagogInnen
etwa 6.000 Ausginge mit ca. 100.000
Rund 300.000 Menschen beziehen TeilnehmerInnen durch

ein Einkommen aus dem Wald- und

Wandern und Spazierengehen ist fiir
iiber 90% der Bevilkerung die hiu-

tnutzung im Wald.

In Osterreich sind rund 27.000 km
Mountainbike-Routen auf vertraglicher
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Osterreichs Wiilder als Ort der Mirchen, Sagen und Mythen Nine-Diamonds Material 2

Traditionelle Kultur und die Jagd in Osterreichs Wiildern
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3. UND 4. KLASSE

Spanisch

Wie dkologisch ist unser Obst- und
Gemiiseangebot?

von Mag.?* Marietta Steindl, Lehrerin flir Geografie und Wirtschaftskunde sowie

Die Schiiler*innen finden spielerisch heraus, welches Obst und Gemdise

zu welcher Jahreszeit in Osterreich reif ist und fithren dann eine
Marktrecherche durch. Dabei untersuchen sie das Angebot zum Beispiel in
ihrem Supermarkt oder am Wochenmarkt, im Bioladen, in einer FoodCoop,
im Gemusekisterl.... hinsichtlich der Aspekte Saisonalitat, Regionalitat und

biologischer Anbau.

Thema
Konsum und Produktion, Ernahrung und Landwirt-
schaft

Dauer
3 Unterrichtseinheiten

Lernziele

Die Schiler*innen entwickeln beim Einkaufen ein
Bewusstsein fur 6kologische Aspekte.

Sie kédnnen Unterschiede im Angebot verschiedener
Markte vergleichend erfassen und bewerten.

Sie kennen heimische Gemiise- und Obstsorten sowie
deren saisonale Verfligharkeit.

Die Schiler*innen verstehen, warum manche Sorten
aus anderen Landern importiert werden.

Lehrplananbindung

Beitréiige zu den Bildungsbereichen

Mensch und Gesellschaft: Erwerb von Urteils- und
Kritikfahigkeit, Entscheidungs- und Handlungskompe-
tenz, Aufbau eines Wertesystems zur verantwortungs-
bewussten Gestaltung des Lebensraums;

Natur und Technik: verantwortungsvoller Umgang mit
der Umwelt;

Geografie und Wirtschaftskunde (3. Klasse)
Wirtschaften im privaten Haushalt: Erfassen von Még-
lichkeiten fir die Wahrung von Verbraucherinteressen
in der Marktwirtschaft;
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Geografie und Wirtschaftskunde (4. Klasse)

Leben in der ,Einen Welt” — Globalisierung: Zuneh-
mende Verflechtungen und Abhangigkeiten in der
Weltwirtschaft und deren Auswirkungen auf die Ge-
sellschaft erkennen;

Weitere Ficher
Biologie und Umweltkunde, Mathematik

SDG

12 Nachhaltige Konsum- und Produktionsmuster

Bendétigtes Material

Gemuse- und Obstmemory (Material 1)
Reflexionsfragen zum Sortenkalender (Material 2)
Plakate und Plakatstifte

Erhebungsbogen in Klassenstarke (Material 3)
Sortenkalender (Material 4) in Klassenstarke

WIRTSCHAFTSKUNDE
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Vorbereitung

— Das Memory mit Gemuse und Obst ausdrucken und bei Bedarf folieren.

— Im Klassenraum in einem Kreis vier Plakate mit den Jahreszeiten und den entsprechenden Monaten
beschriftet anbringen (Frihling: Marz — Mai, Sommer: Juni — August, Herbst: September — November,
Winter: Dezember - Februar) und Plakatstifte bereitstellen.

— Die Erhebungsbdgen und Sortenkalender in Klassenstarke ausdrucken.

1. Unterrichtseinheit

Als Einstieg spielen die Schiler*innen eine Art Menschenmemory. Dabei erhalt jede Schdiilerin und jeder
Schuler ein Kartchen, auf dem entweder ein Foto einer Gemuse- oder Obstsorte abgebildet ist, oder die Be-
zeichnung des Gemiises/ Obstes und die Monate, in denen die Sorte in Osterreich reif ist (Material 1). Wie

bei einem Memory sollen nun die passenden Paare gebildet werden, d. h. die Schiler*innen finden sich zu
zweit zusammen. Haben sich einmal die Paare gebildet, so haben sie folgende Aufgabe: Sie sollen ablesen, in
welcher Jahreszeit ihr Gemiise/Obst reif ist und ihre Frucht auf dem entsprechenden Plakat eintragen, ebenso
wie die Monate, in denen die Frucht in Osterreich reif ist. Eine Frucht kann dabei auf mehreren Plakaten einge-
tragen werden. AnschlieBend werden die Ergebnisse betrachtet. Dabei sollte darauf hingewiesen werden, dass
viele 6sterreichische Sorten als Lagerware langer verflighar sind. Fur eine eingehendere Betrachtung bieten
sich Reflexionsfragen (Material 2) an, welche die Schiiler*innen allein oder zu zweit erarbeiten und die dann
gemeinsam verglichen werden.

Hausiibung zwischen 1.+2. Unterrichtseinheit

Die Lehrperson stellt das geplante Forschungsprojekt vor und erklart, dass die Schiler*innen das Obst- und
Gemuseangebot in einem Markt ihrer Wahl untersuchen werden. Ausgestattet mit Erhebungsbogen (Mate-
rial 3) und einem Sortenkalender (Material 4) erkunden die Schiiler*innen dabei zu zweit oder in Kleingruppen
einen Markt. Die Ergebnisse sind umso spannender, je unterschiedlicher die Marktformen sind, z.B. verschiede-
ne Supermarktketten, Bioladen, StraBenmarkte, Bauernmarkte oder Ab Hof-Laden, aber auch Gemdusekisterl
und FoodCoops, falls vorhanden. Die Erhebung soll dementsprechend als Hausiibung erledigt werden. Die
Schaler*innen sammeln und notieren folgende Informationen tiber das jeweilige Obst- und GemUseangebot:
Sorte, Produktionsland, biologischer Anbau (ja/nein), Saisonalitat (ja/nein) und Preis.

2.+3. Unterrichtseinheit

Die von den Schuler*innen erhobenen Daten werden im Unterricht bearbeitet, prasentiert und verglichen.
Dazu rechnen die Schiilerinnen jeweils den Anteil an regionalem (= in Osterreich produziertem), biologi-
schem und saisonalem Angebot in dem von ihnen untersuchten Markt aus. Rechenbeispiel: Anzahl der bio-
logisch zertifizierten Produkte dividiert durch die Gesamtanzahl aller erhobenen Produkte * 100 = Anteil der
Bio-Produkte in %.

Die Ergebnisse werden miteinander verglichen, indem fiir die drei Kategorien Rankings erstellt werden. Wel-
cher Markt hat den gréBten Anteil an saisonalen Produkten? Welcher liegt an erster Stelle bei Bio-Produkten?
Welcher ist mit seinem Angebot fiihrend bei regionalen Produkten? SchlieBlich kann noch das ,umweltfreund-
lichste” Angebot ermittelt werden, indem die Méarkte auch nach dem Anteil an Produkten gereiht werden, die
alle drei 6kologisch relevanten Kriterien regional, biologisch UND saisonal erfillen.

Die Ergebnisse der Erhebung und der Berechnungen sollen illustriert und prasentiert werden. So kénnen z.B.

Plakate erstellt werden. Die Schiler*innen kénnten die Eltern zu einer Projektprasentation einladen und ein
Buffet aus saisonalen, regionalen und biologischen Produkten gestalten.
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Reflexion

Gibt es ein Ergebnis, das dich Gberrascht hat?

Welcher Aspekt ist dir persdnlich beim Einkaufen besonders wichtig und warum?

Wirst du auf Basis der Ergebnisse in Zukunft mit deinen Eltern in anderen Markten einkaufen gehen?
Warum ja/nein?

Nachbearbeitung

Mit den erhobenen Daten kénnen zahlreiche weitere interessante Aspekte untersucht werden. Einige Beispiele:

Wie hoch ist der Anteil der importierten Waren?

Welche Entfernungen haben die Produkte auf ihrem Weg nach/ in Osterreich zuriickgelegt?

(siehe dazu z.B. http://at.entfernungberechnen.com/suchen?from=wien&to=costa+rica)

Wie viele unterschiedliche Gemuse- und Obstsorten sind im Angebot?

Gibt es einen Zusammenhang zwischen dem Preis und anderen Kategorien wie saisonal, regional oder
biologisch?

Welche Produkte sind am billigsten/teuersten und warum?

Tipps

Geben Sie den Schilersinnen mehrere Kopien des Erhebungsblattes mit, sodass sie eine Version in
Reinschrift anfertigen kénnen.

Zeigen Sie den Schiler*innen vor der Marktrecherche die gangigsten Bio-Siegel.

Um die Komplexitat zu verringern, kénnen Sie die Sorten, die untersucht werden sollen, vorgeben.
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Brombeeren

Reif in Osterreich:
7,89,10

Karotten

reif in Osterreich: 6,7,8,9
Osterreichische
Lagerware: ganzes Jahr

Mais

reif in Osterreich: 7,8,9

Fenchel

reif in Osterreich:
6,7,8,9,10

99

Heidelbeeren

reif in Osterreich: 7,8,9

Karfiol

reif in Osterreich:
5,6,7,89,10
Osterreichische
Lagerware: 11

Feldgurken

reif in Osterreich: 6,7,8

Knoblauch

reif in Osterreich: 7,8
Osterreichische
Lagerware: ganzes Jahr

GEOGRAFIE UN

D

Apfel

reif in Osterreich: 7,8,9,10
Osterreichische
Lagerware: 11,12,1,2,3,4

Brokkoli

reif in Osterreich:
6,7,8,9,10

Sellerie

reif in Osterreich: 7,8,9,10
Osterreichische
Lagerware: ganzes Jahr

Ribisel

reif in Osterreich: 7,8

Weintrauben

reif in Osterreich: 9,10

Rote Riiben

reif in"('jsterreich: 7,8,9,10
Osterreichische
Lagerware: ganzes Jahr

Kohlsprossen

reif in Osterreich:
9,10,11,12,1,2

Kirschen

reif in Osterreich: 6,7

Melanzani
reif in Osterreich: 7,8,9,10

Fisolen
reif in Osterreich: 6,7,8,9

WIRTSCHAFTSKUNDE



Kohlrabi Porree Zwiebel Paprika
reif in Osterreich: reif in Osterreich: reif in Osterreich: 5,7,8,9 reif in Osterreich:
5,6,7,89,10 6,7,89,10,11,12,1 Osterreichische 6,7,8,9,10

Osterreichische Lagerware: ganzes Jahr
Lagerware: 2,3,4

Zwetschken Erdapfel
reif in Osterreich:

Pastinaken Birnen
reif in Osterreich: 7,8,9,10 reif in Osterreich: 8,9
6,7,89,10
Osterreichische

reif in Osterreich: 9,10
Osterreichische Osterreichische
Lagerware: 11,12,1,2,3,4 Lagerware: 11,12,1,2
Lagerware: ganzes Jahr

Radieschen Himbeeren Héauptelsalat
reif in Osterreich: reif in Osterreich:
5,6,7,89,10

Kiirbis
reif in Osterreich: 8,9,10 reif in Osterreich:
Osterreichische 4,56,7,89,10 6,7,89,10
Lagerware: 11,12,1,2,3

Erbsen

reif in Osterreich: 6,7,8

Erdbeeren

reif in Osterreich: 5,6,7,8

Vogerlsalat Spinat
reif in Osterreich:

reif in Osterreich:
9,10,11,12,1,2,3,4 4,5,6,79,10,11

Chinakohl Zucchini
reif in Osterreich:

reif in Osterreich: 8,9,10
6,7,8,9,10

Spargel

reif in Osterreich: reif in Osterreich: 4,5,6
6,7,8,9,10 Osterreichische
Lagerware: 11,12,1,2

Tomaten
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Reflexionsfragen zum Sortenkalender Material 2

1.  Welche Obst- und Gemuisesorten sind jetzt gerade reif und frisch zu kaufen?

2. Zuwelcher Jahreszeit sind besonders viele Sorten reif?

3. Gibt es Sorten, die du vorher noch nicht kanntest? Wenn ja, welche?

4. Was ist dein Lieblingsobst/ -gemuse und isst du es das ganze Jahr iiber oder nur wenn es reif ist?

5. Welche Sorten kann man (fast) das ganze Jahr tiber kaufen und wieso ist das moglich?

6. Gibt es Gemuse und Obst, das hier nicht vorkommt, das du aber gerne/ oft isst? Wo glaubst du, wachst
diese Frucht?
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Erhebungsbogen Material 3
Markt (Name, Ort, Art):
Datum der Erhebung:
Forscher*innen:
Nr. | Obst-/ Gemiisesorte Hergestellt in... (Land) Biologischer Anbau | Saisonal Preis / kg
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Sortenkalender

Material 4

Apfel

Janner

Februar

Marz

April

Birnen

Erdbeeren

Kirschen

Marillen

Zwetschken

Weintrauben

Brombeeren

Himbeeren

Maulbeeren

Dirndln (Kornelkirsche)

Kriecherl (Ringlotte/Mirabelle)

Radieschen

Karotten

Paradeiser

Erdapfel

Mangold

Zucchini

Gurke

Zwiebel

Paprika

Walnusse

Dezember

Haselnlsse

Pilze

Jan.

Feb.

Mar.

Apr.

Mai

Jun.

Jul.

Aug.

Sep.

Okt.

Nov.

Dez.

Eierschwammerl

Champignons

Steinpilze

. . . D Jetzt bereit fiir die Ernte!

Quelle: Global 2000, adaptiert
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4. KLASSE

Nutzungskonflikte am Beispiel Nil

von Mag.® Heidrun Supper, Lehrerin fiir Geografie und Wirtschaftskunde sowie
Deutsch & Mag. Herbert Supper, Lehrer fiir Geografie und Wirtschaftskunde
sowie Geschichte und Politische Bildung

Ausgehend vom Projekt des ,Renaissance”-Dammes in Athiopien wird die
Bedeutung von Wasserverflgbarkeit fir alle Bewohnerinnen und Bewohner
eines Flusssystems deutlich gemacht. Die Abhangigkeit ,der Unterlieger”
vom Wohlwollen ,der Oberlieger”, aber auch die berechtigten Forderungen
nach selbstbestimmter Entwicklung und selbstbestimmter Nutzung von

Ressourcen soll deutlich werden.

Thema
Friede und Konflikte, Politische Macht, Demokratie

Dauer
3 Unterrichtseinheiten

Lernziele

Die Schuler*innen lernen das Flusssystem des Nil
kennen und seine Bedeutung fir die Versorgung der
Bevolkerung in einem Trockengebiet.

Sie kénnen die Konflikte, welche sich in den letzten
Jahrzehnten an der Nutzung des Nilwassers entziindet
haben erlautern und kénnen diese mit Hilfe von
Karten und Diagrammen darstellen.

Sie Uben sich in Empathie und kénnen sich in andere
Menschen hineinversetzen.

Sie entwickeln eigene Konfliktlésungsstrategien.

Lehrplananbindung

Allgemeiner Teil

Bewusstes Wahrnehmen der raumlichen Strukturiert-
heit der Umwelt. Bewusstes Wahrnehmen der raum-
lichen Strukturiertheit der Umwelt;

Erklarung der Entstehung von Naturvorgangen und
ihrer Wirkung auf Mensch und Umwelt;

Geografie und Wirtschaftskunde (4. Klasse)
Zunehmende Verflechtungen und Abhangigkeiten in
der Weltwirtschaft und deren Auswirkungen auf die
Gesellschaft erkennen;

Weitere Fécher
Geschichte und Sozialkunde, Politische Bildung
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3 Gesundheit und Wohlergehen

6 Sauberes Wasser und Sanitarversorgung
7 Bezahlbare und saubere Energie

16 Frieden und Gerechtigkeit verwirklichen

Bendétigtes Material

Kopien der Hintergrundinformationen (Material 1)
Rollenbeschreibungen (Material 3)
Bewertungsbogen (Material 2)

1 Plakatbogen und Stifte

Weiterfiihrende Materialien
https://de.wikipedia.org/wiki/Grand-Ethiopian-
Renaissance-Talsperre
https://rp-online.de/politik/aegypten-und-aethiopien-
streiten-um-wasser-wird-der-nil-zur-mutter-aller-
konflikte_aid-16577621
https://kurier.at/politik/ausland/aegyptens-angst-um-
die-lebensader-nil/400009050
https://www.nzz.ch/international/aegypten-kaempft-
um-sein-blaues-gold-1d.1420687
https://www.deutschlandfunk.de/staudamm-in-
aethiopien-kehrtwende-im-streit-um-den-nil.799.
de.html?dram:article_id=409914
http://www.taz.de/!5324725/
https://www.noz.de/deutschland-welt/vermischtes/
artikel/989725/der-kampf-um-das-nilwasser
https://www.wetter.com/news/der-kampf-um-das-
nilwasser_aid_5a28bcc238f7883d9c530202.html
https://www.n-tv.de/politik/Athiopien-graebt-Agypten-
das-Wasser-ab-article20318633.html
https://www.sz-online.de/nachrichten/der-kampf-um-
das-nilwasser-3834032.html
https://www.tagesspiegel.de/weltspiegel/
staudammprojekt-in-aethiopien-aegyptens-angst-vor-
wassermangel-am-nil/21198632.html
https://youtu.be/toQT6pD_EZM
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Vorbereitung

— Kopieren Sie die Sachinformation und die Rollenbeschreibungen.

— Sorgen Sie fir einen Internetzugang, wenn die Schiler*innen in der Lage sein sollen, selbst vertiefende
Recherchen vorzunehmen.

— Stellen Sie die Tische fur die Gruppenarbeit zusammen und richten Sie Plakatbdgen und Stifte her.

1. Unterrichtseinheit

Die Klasse wird in Gruppen zu je 10 Rollen aufgeteilt. Jede Gruppe erhalt die Basisinformation (Material 1). Die
Gruppen erarbeiten den Basistext und schreiben die Zusammenfassung ins Heft.

Jede*r Schiiler*in verfasst 3 Satze pro Karte bzw. pro Diagramm als Erklarung im Zusammenhang mit dem
GERD ins Heft.

Der/Die Lehrer*in teilt die Klasse in 2-3 Gruppen und ernennt eine/n Gruppensprecher*in, welche die Rollen-
beschreibungen austeilen. Die Lehrperson entscheidet, welche Rolle sie bei einer kleineren GruppengréBe
weglasst. Die Schiler*innen machen sich mit ihren Rollen vertraut und holen eventuell Tipps von den anderen
Gruppenmitgliedern ein. Die Lehrperson steht ihnen mit Erklarungen zur Seite.

Hausiibung zwischen 1.+2. Unterrichtseinheit
Als Hausubung versuchen die Schiler*innen Fotos im Internet zu finden, die zu ihren Rollen passen. Sie sollen

einzelne Versatzstlicke einer Kostiimierung, Frisuren oder Accessoires, die fur ihre Rolle typisch sind, in die
nachste Unterrichtsstunde mitbringen. Wenn es ihnen méglich ist, sollen sie auch ein, zwei Fotos mitnehmen.

2.+3. Unterrichtseinheit
Durchfihrung des Rollenspiels in jeder Gruppe. Ziel: Entwicklung eines Losungsvorschlages fir eine gerechte

Wasseraufteilung wahrend der Fallung des Staubeckens und danach.

Jede Gruppe bestimmt jene 3-5 Mitglieder, die sich in den Gruppendiskussionen am besten bewahrt haben,
fur eine Podiumsdiskussion (die Lehrperson beachtet, dass alle Rollen 1x auf dem Podium vertreten sind —
eventuell werden Verhandlungen zwischen den Gruppen notwendig sein).

Durchfihrung der Podiumsdiskussion in der Klasse, die Lehrperson leitet die Diskussion — nicht beteiligte

Schiler*innen bewerten die Diskutant*innen mithilfe des Bewertungsbogens (Material 2).

Die Zuschauer*innen geben den Diskutant*innen ein Feedback unter Zuhilfenahme ihrer Bewertungsbégen.

Die Klasse formuliert einen gemeinsamen Loésungsvorschlag, der von der Lehrer*in auf einem Plakat notiert
wird.
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https://de.wikipedia.org/wiki/Grand-Ethiopian-Renaissance-Talsperre
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https://rp-online.de/politik/aegypten-und-aethiopien-streiten-um-wasser-wird-der-nil-zur-mutter-aller-konflikte_aid-16577621
https://rp-online.de/politik/aegypten-und-aethiopien-streiten-um-wasser-wird-der-nil-zur-mutter-aller-konflikte_aid-16577621
https://rp-online.de/politik/aegypten-und-aethiopien-streiten-um-wasser-wird-der-nil-zur-mutter-aller-konflikte_aid-16577621
https://kurier.at/politik/ausland/aegyptens-angst-um-die-lebensader-nil/400009050
https://kurier.at/politik/ausland/aegyptens-angst-um-die-lebensader-nil/400009050
https://www.nzz.ch/international/aegypten-kaempft-um-sein-blaues-gold-ld.1420687
https://www.nzz.ch/international/aegypten-kaempft-um-sein-blaues-gold-ld.1420687
https://www.deutschlandfunk.de/staudamm-in-aethiopien-kehrtwende-im-streit-um-den-nil.799.de.html?dram
https://www.deutschlandfunk.de/staudamm-in-aethiopien-kehrtwende-im-streit-um-den-nil.799.de.html?dram
https://www.deutschlandfunk.de/staudamm-in-aethiopien-kehrtwende-im-streit-um-den-nil.799.de.html?dram
http://www.taz.de/!5324725/
https://www.noz.de/deutschland-welt/vermischtes/artikel/989725/der-kampf-um-das-nilwasser
https://www.noz.de/deutschland-welt/vermischtes/artikel/989725/der-kampf-um-das-nilwasser
https://www.wetter.com/news/der-kampf-um-das-nilwasser_aid_5a28bcc238f7883d9c530202.html
https://www.wetter.com/news/der-kampf-um-das-nilwasser_aid_5a28bcc238f7883d9c530202.html
https://www.n-tv.de/politik/Athiopien-graebt-Agypten-das-Wasser-ab-article20318633.html
https://www.n-tv.de/politik/Athiopien-graebt-Agypten-das-Wasser-ab-article20318633.html
https://www.sz-online.de/nachrichten/der-kampf-um-das-nilwasser-3834032.html
https://www.sz-online.de/nachrichten/der-kampf-um-das-nilwasser-3834032.html
https://www.tagesspiegel.de/weltspiegel/staudammprojekt-in-aethiopien-aegyptens-angst-vor-wassermangel-am-nil/21198632.html
https://www.tagesspiegel.de/weltspiegel/staudammprojekt-in-aethiopien-aegyptens-angst-vor-wassermangel-am-nil/21198632.html
https://www.tagesspiegel.de/weltspiegel/staudammprojekt-in-aethiopien-aegyptens-angst-vor-wassermangel-am-nil/21198632.html
https://youtu.be/toQT6pD_EZM

Reflexion

Wie ist es euch in der Gruppe und in eurer Rolle ergangen?

War es leicht/schwer sich mit der Person zu identifizieren? War es leicht/schwer die Interessen in der

Gruppe durchzusetzen?
Welche Strategien gab es zur Durchsetzung der jeweiligen Interessen?

Seid ihr mit der ,Lésung” zufrieden?

0
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Hintergrundinformationen: ,Grand Ethiopean Renaissance Dam“ (kurz: GERD) Material 1

Der Nil ist der langste Fluss der Erde. Sein Wasser ist seit
Langem ein wichtiger Grund fur regionale Konflikte im
NO-Afrika.

Der Fluss besitzt zwei wichtige Quellflisse — den WeiBen Nil,
welcher in Uganda entspringt, und den Blauen Nil, welcher in
Athiopien entspringt.

Die Nilquellen liegen in den Wechselfeuchten Tropen.
Wahrend der Regenzeit fallen dort groBe Niederschlags-
mengen. Im gebirgigen Athiopien sorgen diese fiir starke
Erosionsprozesse, sodass der Blaue Nil mit fruchtbaren Sedi-
menten beladen ist. Diese haben schon vor Jahrtausenden
die Entwicklung der Altagyptischen Hochkultur geférdert.
RegelmaBig sind die Gebiete am Unterlauf des Flusses vom
Hochwasser des Nil iberschwemmt worden. Ohne Nilwasser
ware eine hochentwickelte Gesellschaft im wistenhaften
Nordosten Afrikas nicht moglich gewesen. Athiopien und der
Staat Sudan, welcher stromabwarts die nachste Region, durch
die der Unterlauf des Flusses flieBt, ist, haben das Wasser-
potential des Blauen Nil lange nur wenig genutzt.
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- ImSudan sorgen die Hochwasser beim Zusammentreffen von
WeiBen Nil und Blauen Nil fir Uberschwemmungsprobleme.
GroBe Bewasserungsflachen sind im Sudan bisher nicht an-
gelegt worden.
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Ganz anders Agypten — dieser Staat hat bereits im 19. Jahrhundert erste Dammbauten am Nil errichtet, um die
Wasserflihrung des Flusses besser kontrollieren zu kénnen. 1929 ist in einem von GroBbritannien vermittelten
Abkommen ein ,historisches Anrecht” Agyptens auf ausreichendes Nilwasser vereinbart worden. 1959 hat der
Prasident Agyptens, Gamal Abd el Nasser mit der Regierung des Sudans eine Aufteilung der Wassermengen
vertraglich vereinbart. Alle anderen Nilanrainer sind nicht beteiligt worden. Wenig spater hat Agypten mit
dem Bau des Sadd-al-ali begonnen. Dieser Damm hat den &lteren Damm bei Assuan praktisch ersetzt und
einen gewaltigen Stausee entstehen lassen. 1970 ist der Damm fertiggestellt worden. Seither bleibt der frucht-
bare Schlamm auf dem Grund des Stausees. 2010 ist auch der Merowe-Staudamm im Sudan fertiggestellt
worden. Beide Projekte haben neben der Kontrolle der Nilhochwésser vor allem die Stromproduktion zum
Ziel. Die Wasserkraftwerke an den beiden Staudammen sind entsprechend groB dimensioniert und fir die
Stromversorgung der beiden Staaten von gréBter Wichtigkeit. Die Verdunstung auf den Stauseeflachen fihrt
allerdings zu groBen Wasserverlusten.

Jetzt will auch Athiopien vom Nilwasser starker profitieren. Im Friihjahr 2011 hat die Regierung den Start-
schuss fur den sogenannten ,,Grand Ethiopean Renaissance Dam“ (GERD) gegeben. Ende 2018 soll das Bau-
werk fertiggestellt sein und dann beginnt das Fluten des Stausees. Dieser soll etwa 1700 km2 Flache haben
und seine Fiillung wird zwischen 3 und 7 Jahre dauern. In dieser Zeit miissen der Sudan und Agypten mit einer
deutlichen Reduktion der Wassermengen im Nil rechnen. Die Zahlen reichen von -10% (athiopische Projekt-
betreiber) bis -40% (agyptische Kritiker) Wasserverluste fiir Agypten. Man beflirchtet massive Riickgénge der
Erntemengen, weil zu wenig Bewasserungswasser verfiighar sein wird. Auch die Stromproduktion muss dann
zurlckgefahren werden.

Lange Zeit hat Agypten durch Drohungen versucht Athiopien vom Bau des GERD abzuhalten, aber in den letz-
ten Monaten hat ein Wechsel in der Politik des Landes stattgefunden. Dank sudanesischer Vermittlung haben
der agyptische Prasident und der athiopische Ministerprasident vereinbart, die durch den GERD verursachten
Konflikte in Verhandlungen zu l6sen. Agypten hat seine Androhungen bis zu hin zum Krieg, zuriickgenommen.
Ob die Regierung Agyptens diesen Kurs einhalten wird, werden die nachsten Monate zeigen. Starke Ernteein-
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buBen in Agypten haben groBe politische Sprengkraft. Sie fiihren zu starken Preissteigerungen bei Grundnah-
rungsmitteln. Diese kdnnen zu politisch gefahrlichen Protesten Anlass geben.

Die flr den Einzelnen verfighare Wassermenge wird allerdings schon aufgrund der massiv steigenden Be-

vélkerungszahl in Agypten weiter abnehmen. Aus diesem Grund muss die Wasserverknappung wahrend der
Flutung des GERD von Agypten als besonders bedrohlich empfunden werden.

Wasserverfiigbarkeit in Agypten pro Jahr und Kopf, in Kubikmeter
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Die Finanzierung des Staudammes hat Athiopien aus eigenen Mitteln geschafft und der Stolz der Bevélkerung
auf dieses GroBprojekt ist entsprechend groB. Es wird auch als Startschuss fir eine noch rasantere wirtschaft-
liche Entwicklung des Landes gesehen. Tatsachlich sind Strommangel und die haufigen Stromausfalle ein
Problem fiir die Betriebe im Land. Das hélt Investoren davon ab, in Athiopien Produktionsstatten zu errichten.
Diese sollen aber die so notwendigen Arbeitsplatze fiir die Athiopierinnen und Athiopier bringen.

Das Land verspricht sich von der friedlichen Beilegung des Streites um den GERD auch eine internationale
Aufwertung und bessere Beziehungen zu seinen Nachbarn Sudan und Eritrea (das bis letztes Jahr von Agypten
unterstiitzt worden ist). Tatsachlich gibt es daftir ermutigende Anzeichen.

Bevélkerung Agyptens, in Millionen
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Bewertungshogen

Material 2

Bewerte die Diskussionsteilnehmer*innen mit Noten von 1-5.

InhaltlL
Kompetenz

Sprachl.

Kompetenz
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Argumentation

Nonverbale
Kommunikation
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Rollenkarten Material 3

ROLLENKARTE
Abd al Fattah as-Sisi — Agyptischer Priisident

*1954 in Kairo, verheiratet, Vater von 4 Kindern, Berufsoffizier, ehemaliger Generalstabschef, Anfihrer des
Militarputsches im Jahr 2013, seit dem 8. Juni 2014 gewahlter Prasident Agyptens (bestatigt durch neuerliche
Wahl 2018), regiert diktatorisch, beherrscht die Medien des Landes, versucht sich als wohlwollender Landesva-
ter darzustellen, Ordnung und Ruhe, sowie stabile Wirtschaftsentwicklung sind besonders wichtig, Wirtschafts-
erfolge sollen politische Widerstande Gberwinden, strebt niedrige Preise fir Grundnahrungsmittel an, um die
Zustimmung drmerer Bevélkerungskreise zu gewinnen, nationales Prestige ist wichtig, betont Agyptens Rechte
aus dem Vertrag von 1959, strebt eine internationale Fihrungsrolle an

ROLLENKARTE
Abiy Ahmed - Athiopischer Ministerprdsident

*1976 in Beshasha, Gomma in Zentraldthiopien, verheiratet, Vater von 3 Kindern, gehért zur Volksgruppe der
Oromo, seit 27. Marz 2018 Ministerprasident Athiopiens und Vorsitzender der ,Revolutiondren Demokrati-
schen Front der Athiopischen Vélker” (EPDRF), der Regierungspartei seit 1991, hat muslimischen Vater und
christliche Mutter, bezeichnet sich als Protestant, betont aber seine muslimischen Wurzeln, fuhrender Politiker
des Oromo-Volkes, nach landesweiten Protesten gegen seinen Vorganger Desalegn ins Amt berufen, hat tiber-
raschende Friedensverhandlungen mit Eritrea eingeleitet, méchte mit wirtschaftlicher Entwicklung soziale
und ethnische Spannungen entscharfen. Versucht mit einer ,Modernisierung” des Landes im westlichen Sinn
den Anschluss an die industrialisierte Welt zu finden. Will Fortschritt und Entwicklung, indem er die Ressource
+Wasser”, die sein Land so reichlich besitzt, moglichst stark nltzt. Besuchte im Juni 2018 Prasident Abd el Fat-
tah el-Sisi in Kairo, verpflichtete sich auf friedliche Beilegung der Konflikte um den GERD

ROLLENKARTE

Ahmed el Mashtawy — Bauer im Nildelta
*1988 in al Mansura, verheiratet, Vater von 6 Kindern, besitzt 5 ha Bewasserungsland, welches er gemeinsam
mit seiner Frau und den Kindern bestellt, baut Weizen und Gemdse fur die Versorgung der Familie an, 3 Ernten
pro Jahr, allerdings reichen die Wassermengen nur mehr knapp, Pflanzen mit hohem Wasserbedarf muss er
meiden, die Wasserpreise steigen seit Jahren, vereinzelt hat er bereits Versalzungsschaden auf seinen Feldern
beobachtet, die Preise fir Saatgut und Diingemittel werden auch immer héher, ahnlich, wie ihm geht es vielen
Bauern im Nildelta, Versuche eine politische Vereinigung zu grinden, um glinstigere Wasserpreise zu erhal-
ten, hat die Polizei brutal unterdriickt, er furchtet verhaftet zu werden

ROLLENKARTE

Seleshi Bekele - Wasser- und Energieminister Athiopiens
Langjahriger Funktionar der athiopischen Regierung, akademische Ausbildung an der Technischen Universitat
Dresden, sehr oft mit Fragen der Wasser- und Energiewirtschaft beschaftigt, tber 10 Jahre im Dienst der Uni-
ted Nations Economic Commission for Africa tatig gewesen, seit November 2016 Minister fur Wasser, Bewasse-
rung und Elektrizitat, rasche Steigerung der Stromproduktion ist fir ihn zentraler Aspekt der wirtschaftlichen
Entwicklung Athiopiens, sieht im GERD die groBe Chance fiir rasche Steigerung der Strommengen, méchte das
Wasser des Stausees fiir Bewasserung verwenden, will die Eigenversorgung Athiopiens mit Nahrungsmitteln
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ROLLENKARTE

Birtukan Mideksa - Kleinbéiuerin in Debre Markos
*1995, 4 Jahre Grundschule, Mutter von 4 Kindern, verheiratet, bewirtschaftet mit ihnrem Ehemann und den
Kindern 2 ha Ackerland in der Nahe der Stadt Debre Markos, da der Ehemann einen Lastwagenfiihrerschein
besitzt, ist er gelegentlich als Lastwagenfahrer tatig, hat auch noch 15 Ziegen und einige Hihner, das Schul-
geld fir die Kinder kann sie kaum bezahlen, ihr Haus und ihr Dorf haben keinen Stromanschluss, fur die
Beleuchtung verwenden sie Petroleum-Lampen, ein Stromanschluss, ein Kihlschrank und eine elektrische
Wasserpumpe sind ihre groBten Wiinsche

ROLLENKARTE

Johannes Zelawi - Besitzer einer Textilfabrik in Addis Abeba
*1975 in Addis Abeba, verheiratet, Vater von 3 Kindern, seit 10 Jahren flihrt er ein gut gehendes Textilunter-
nehmen, er exportiert 20% seiner Produktion nach Kenia, haufige Schwankungen der Stromversorgung scha-
den den empfindlichen Maschinen in seiner Fabrik, gegen Stromausfalle schitzt er sich mit Stromgeneratoren,
welcher aber teuer im Betrieb sind, kdnnte seine Produktion ausweiten und neue Arbeitskrafte beschaftigen,
furchtet aber die Stromausfalle, iberlegt eine Verlegung seines Betriebes nach Kenia

ROLLENKARTE

Mohammed Kashoggi — Agro-Investor aus Saudi-Arabien
*1980 in Riad/Saudi-Arabien, verheiratet, Vater von 7 Kindern, besitzt iber 500 ha Ackerland, welches er von
der athiopischen Regierung auf 99 Jahre gepachtet hat, das Land liegt im Grenzgebiet zum Sudan, derzeit
kann es nur extensiv genltzt werden, denn es fehlt an einer ganzjahrigen Wasserversorgung, er hofft auf
Wasser aus dem Stausee des GERD, wiirde dafiir auch in Bewasserungskanéle investieren, plant eine intensive
Produktion von Baumwolle und Zuckerrohr flr den Export

ROLLENKARTE

Marjam Husseini — Bewohnerin Kairos
*1982 verheiratet, Mutter von 4 Kindern, Ehemann verdient als Mitarbeiter in einer Tischlerei gerade genug,
um seine Familie zu versorgen, Preissteigerungen machen ihr zu schaffen, das Haushaltsgeld reicht kaum, die
Kosten fir die Ausbildung der Kinder steigen rasch, sie flirchtet hdhere Getreidepreise, wenn die Ernten im
Nildelta zuriickgehen sollten, die Wasserpreise in Kairo haben sich deutlich erhéht, sie macht Naharbeiten
fur Bekannte und reinigt deren Wasche, um dazuzuverdienen, aber sie hat groBe Konkurrenz durch andere
Frauen, die aufgrund steigender Preise auch dazuverdienen missen
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ROLLENKARTE

Abaynesh Melassi — Vertreterin des cdthiopischen Entwicklungsministeriums
*1987 in Aksum, unverheiratet, in Addis Abeba und in Frankreich zur Agraringenieurin ausgebildet, leitet
Programme der Regierung, welche die Einflihrung neuer Pflanzensorten und die Bewasserungswirtschaft
verbreiten sollen, plant gerade Wasserversorgungsprojekte im Westen Athiopiens, befiirchtet, dass die hohen
Kosten des GERD zu Lasten ihrer Entwicklungsprojekte gehen, ist grundsatzlich aber fir das Projekt und stolz
auf die Leistungen und den Fortschritt ihres Landes, sie begriiBt die Méglichkeiten, die sich fir Frauen in den
Dérfern mit regelmaBiger Stromversorgung ergeben, sie erwartet, dass die Frauen durch die Stromversorgung

viel weniger Zeit fur die Hausarbeit aufwenden mussen und Madchen mehr Jahre in die Schule gehen kénnen,

von der elektrischen Beleuchtung der Dérfer und StraBen verspricht sie sich mehr Sicherheit

ROLLENKARTE

Mutaz Musa - Premierminister und ehemaliger Energieminister der Rep. Sudan
Setzt sich seit Jahren fir die Steigerung der Stromproduktion in seinem Land ein, erwartet vom Ausbau der
Wasserkraftwerke am Nil billigen Strom fur die Hauptstadt Khartum, méchte Investoren ins Land locken,
welchen er sichere und billige Stromversorgung anbieten will, plant neue Bewasserungsflachen entlang des
Nil, hofft die Gefahr eines Hochwassers am Blauen Nil durch den GERD zu bannen, als neuer Regierungschef
méchte er durch gute Beziehungen zu Agypten und Athiopien sein Land aus der internationalen Isolation zu
fiihren, er will auf keinen Fall einen Konflikt mit dem Nachbarstaat Athiopien, weil es innerhalb seines Landes
immer wieder zu bewaffneten Auseinandersetzungen einzelner Gruppen kommt, er verspricht sich von der
verstarkten Elektrifizierung des Landes eine gréBere Zustimmung fir seine Politik
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Nutzung der Weltmeere

von Mag.® Heidrun Supper, Lehrerin fiir Geografie und Wirtschaftskunde sowie
Deutsch & Mag. Herbert Supper, Lehrer fiir Geografie und Wirtschaftskunde
sowie Geschichte und Politische Bildung

Die Bedeutung der Weltmeere flr die Versorgung der Menschen mit
Nahrungsmitteln und Rohstoffen erkennen. Die Bedrohungen durch
Verschmutzung und Vermullung beachten. Die Weltmeere als wichtige
Verkehrswege wahrnehmen und ihre Rolle im weltweiten Tourismus

darstellen kénnen.

Thema
Nachhaltige Entwicklung, Konsum und Produktion

Dauer
3 Unterrichtseinheiten

Lernziele

Die Schiiler*innen kénnen die Chancen und Gefahren
der Rohstoffgewinnung in den Weltmeeren darstellen.
Sie kennen die verschiedenen Formen der
Fischereiwirtschaft und ihre Auswirkungen auf die
Nachhaltigkeit dieses Wirtschaftszweiges.

Sie erlautern die Méglichkeiten fir Strandurlaube und
die Folgen derselben auf die Natur und die Menschen
in den Zentren des Badetourismus.

Die Schiler*innen kénnen die wichtigsten
Schifffahrtsrouten auf einer Weltkarte eintragen

und neue Entwicklungen (NO-Passage, NW-Passage)
darstellen.

Lehrplananbindung

Beitrdge zu den Bildungsbereichen

Bewertung 6konomischer Fragestellungen unter
ethischen Gesichtspunkten; Einsicht in 6konomische
Zusammenhange; Aufbau eines Wertesystems zur ver-
antwortungsbewussten Gestaltung des Lebensraums;
Geografie und Wirtschaftskunde (4. Klasse)
Zunehmende Verflechtungen und Abhangigkeiten in
der Weltwirtschaft und deren Auswirkungen auf die
Gesellschaft erkennen; Die Verantwortung der Men-
schen fir die ,Eine Erde” erkennen;
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Weitere Fécher
Biologie, Geschichte und Sozialkunde, Politische
Bildung, Deutsch

SDG

14 Meere schiitzen

Bendotigtes Material

Kopien der Hintergrundtexte (Material 1-6)
Plakatbégen und Stifte

Bingoblatter (Material 7)

Weiterfiihrende Materialien

Informationen zur nachhaltigen Fischerei
https://www.umwelt-im-unterricht.de/
unterrichtsvorschlaege/prinzipien-der-nachhaltigen-
fischerei/

Label fur nachhaltige Fischerei
https://www.msc.org/de
https://www.wwf.at/de/msc-guetesiegel-kritik/
Internationale Abkommen fiir eine nachhaltige
Fischerei
http://sdg.iisd.org/news/nine-countries-eu-sign-
agreement-to-prevent-unregulated-fishing-in-central-
arctic-ocean

WIRTSCHAFTSKUNDE

4. KLASSE
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Vorbereitung

— Kopieren Sie die Hintergrundtexte (Material 1-6).

— Far die Bingo-Blatter brauchen Sie randomisierte Zahlenreihen von 1-27 mit je einer Zeile rechts
daneben fir die Antworten der Schiler*innen. Die Zahlenreihen kénnen im z.B. im MS-Excel vorbereitet
werden (z.B. siehe https://www.random.org/integers).

— Kopieren Sie Material 7 fur das Bingo-Spiel ggf. auf A3-Papier, sodass die Schiler*innen genug Platz zum
Schreiben der Fragen und Antworten haben. Alternativ: Zettel verwenden.

Teilen Sie die Klasse in 6 Gruppen. Jede Gruppe erhalt ihre Materialien (Material 1, 2, 3, 4, 5 oder 6).

Jede Gruppe erstellt mit Hilfe des Info-Textes ein Lernplakat und verfasst einen Merktext dazu (Achtung: Der
Merktext darf nicht denselben Text enthalten, wie das Lernplakat).

Jede Gruppe hangt ihr Lernplakat in der Klasse auf. Das jeweilige Gruppenthema wird in einer Prasentation
der Klasse vorgestellt und der Merktext anschlieBend diktiert.

In den 6 Gruppen werden je 9 Fragen und Antworten flr das Bingospiel erarbeitet und notiert (Material 7).
Tipp: Die Antworten sollen aus 1-2 Worten bestehen.

Die Klasse wird in 2 Teile (je 3 Gruppen) geteilt. Aus jedem Teil geht ein Mitglied mit 27 Fragen und Antworten
in den anderen Teil

Die Schiiler*innen sollen die 27 Fragen (+ Antworten) durchnummerieren und dabei abwechselnd eine Frage
von einer der 3 Gruppen verwenden.

Die Schiler*innen erhalten ihre ,Bingo-Blatter”. In beiden Teilen der Klasse wird gleichzeitig ,Bingo” gespielt.
Ein*e Schuler*in der jeweils anderen Gruppe (= Spielleiter*in) liest die ,Bingozahl” und die Fragen vor. Die
Schiiler*innen schreiben die Antworten rechts von der jeweiligen Zahl. Wer zuerst 5 unmittelbar untereinan-
der stehende Felder beantwortet hat, ruft ,Bingo”.

Sie/er liest die Antworten vor und sie werden vom(n) Spielleiter*in auf ihre Richtigkeit Gberpruft. Sollten alle

Antworten richtig gewesen sein, steht der Sieger fest. Andernfalls geht das Spiel weiter bis zum nachsten
,Bingo"-Ruf.

Quelle: Heinrich Boll Stiftung, 2017: Meeresatlas. Daten und Fakten tiber unseren Umgang mit dem Ozean.
https://www.boell.de/sites/default/files/web_170607_meeresatlas_vektor_v102_1.pdf
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Miill im Meer Material 1

Die Verschmutzung der Meere durch Abwasser und Abfall ist seit vielen Jahren ein Problem.

§ @ Schlechtes oder fehlendes Abfallmanagement / Recyclingsystem
ist der groRte Verursacher

@ Mit ungereinigten Abwdssern gelangt Plastikmiill aus Stddten
und Industrie direkt in den Fluss /ins Meer

MEERESATLAS

© Mikroplastik als Zusatz in Kosmetikprodukten wird von den
Kldranlagen nicht herausgefiltert

@ Verlorene oder absichtlich auf See entsorgte Fischernetze und
Angelleinen

© Verlorene Ladung und Schiffsmaterial
O Illegal auf See entsorgter Miill

@ Katastrophenmiill: von Hurrikanen, Sturmfluten und Tsunamis
auf See getragene Triimmer und Miill

Wie gelangt das ganze Plastik ins Meer? Quelle: Meeresatlas 2017, S. 19

Lange Zeit dachte man, die Ozeane waren gut fir die Entsorgung aller Abfalle, ohne auf die Gefahren fur die
Meerestiere zu achten. Giftige Flissigkeiten wurden und werden von Schiffen aus ins Meer gepumpt, die Flis-
se bringen die Abfalle von den Stadten und Chemikalien von den Feldern. Plastikreste treiben nicht nur an den
Kisten, sondern auch in groBen ,Millstrudel” inmitten der Ozeane.

Bei Unfallen mit Oltankern oder bei
Olbohrungen gelangen groBe Mengen
hochgiftiger Kohlenwasserstoffverbindungen
ins Meer und verursachen den Tod von
Fischen, Krustentieren, Weichtieren, Walen

=» Oberflachenstromungen

I Plastikmiillstrudel in den
subtropischen Wirbeln

1000
bis 2500

MEERESATLAS 2017 / GRIDA / WOR

Nordpazifischer, Nordatlantischer und Vogeln.
~ Wirbel Wirbel Y g
o gxm Strengere Vorschriften fur Tankschiffe haben

0 g/km?2
Indischer Ozean Sudpazifischer;

75 WWirbel Wirbal
bis 200 1000
g/km? bis 2500

g/km?

Sidatlantischer die Auswirkungen von Unfallen in den letzten
Jahren gemildert. Bei Unfallen mit Bohrschif-
fen und Bohrinseln werden aber weiter sehr
groBe Gebiete stark verschmutzt.

Wo konzentriert sich der Plastikmull? Quelle: Meeresatlas 2017, S. 18

Das Problem mit dem Plastikmill soll durch neue Gesetze zur Verwendung von Plastik verkleinert werden.
Gleichzeitig haben auch erste Versuche mit dem Einsammeln von Plastikteilen, die an der Meeresoberflache
schwimmen, begonnen (Stichwort: The Ocean cleanup). Der Transport und die Entsorgung hochgiftiger Flussig-
keiten in den Weltmeeren soll verboten werden. International giltige Gesetze gibt es aber noch nicht.
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Hochseeschifffahrt Material 2

Der Gutertransport Gber die Weltmeere hat in den letzten Jahrzehnten stark zugenommen. Ungefahr 90% des
globalen Handels erfolgt iber den Seeweg (siehe: Meeresatlas 2017, S. 40). Die wichtigsten Schifffahrtsrouten
verbinden nordwesteuropaische Hafen mit der amerikanischen Ostkiste und die amerikanische Westkiste mit
den Hafen in China, Japan und S-Korea, bzw. Singapur. In diesen Regionen sind bereits Gesetze zur Abgaskont-
rolle wirksam oder sie werden vorbereitet.

3 Il Bestehende Abgaskontrollgebiete (ECA) P Anteil der Schifffahr S
% I Mogliche zukiinftige an globalen Gesamtemissionen E
g Abgaskontrollgebiete (ECA) g
& Wichtige Hafenstadte <
% Hauptschifffahrtsrouten 2,60/ 0 5

n @
2 , Mogliche Schifffahrtsrouten 796 Mio. Tonnen &
£ : =
2 p ~ Rotterdam
4
[ New York "\‘i 5 ; /;
= LongBeach . - Shanghai ¥ 22

3 Kohlenstoffdioxid
s S\ U 12%
% Singapur 'Mio. Tonnen
Richards Bay 130/0
9,7 Mio. Tonnen Stickstoffdioxid
Schwefeldioxid

Der Seeverkehr hat eine bessere Klimabilanz, was den Ausstol8 von CO, anbelangt. Pro Tonne Ladung und Kilometer liegen die
Emissionen bei Schiffen bei drei bis acht Gramm, beim StraRenverkehr bei 80 Gramm und bei der Luftfahrt bei 435 Gramm CQO,.
Schwefel- und Stickstoffemissionen dagegen sind deutlich hoher als bei den anderen Transportarten. Diese Stoffe sind sehr
gesundheitsschddlich.

Schwerdl im Treibstoff — mehr Abgaskontrollgebiete waren notwendig Quelle: Meeresatlas 2017, S. 40

Gegenliber dem StraBenverkehr und dem Luftverkehr ist der Seeverkehr fiir das Weltklima weniger schadlich
(= gute Klimabilanz). Aber die Luftverschmutzung mit Schwefel und Stickstoff ist hdher als bei anderen Ver-
kehrsarten, weil hier besonders schmutzige Treibstoffe eingesetzt werden.

Der Welthandel auf den Weltmeeren wird in Zukunft noch mehr werden. Neue, leistungsfahigere Schiffe wer-
den immer mehr Giter transportieren und es missen daher vor dem Bau dieser Schiffe, neue Vorschriften fur
den SchadstoffausstoB ausgemacht werden. Hierbei entscheiden besonders Staaten mit wichtigen Seehafen.
Sie koénnen durch Gesetze die Schiffe, die viel Gift in die Luft blasen, daran hindern, dass sie in ihren Hafen
halten. Die Schifffahrtsgesellschaften (=Reedereien) mussten dann ihre Schiffe umweltfreundlicher machen.

Ahnlich sieht die Situation bei den Mannschaften der Hochseeschiffe aus. Unternehmen kiimmern sich nicht
um den Schutz ihrer Matrosen, sie wollen moglichst wenig Geld fur Kranken- und Unfallversicherungen fir
Einzahlungen in Pensionssysteme, flr Steuern ausgeben. Sie melden ihre Schiffe in Staaten an, die keine oder
nur ganz wenige Gesetze flr Schiffsmannschaften haben. So ersparen sie sich viel Geld, welches den einge-
setzten Matrosen und den Staaten, aus denen sie kommen, sonst zustiinde.

Neue Schifffahrtsrouten werden, weil es weltweit immer warmer wird (Klimawandel), in den nachsten Jahr-
zehnten entstehen. In den Sommermonaten schmilzt das Eis der Arktis (rund um den Nordpol) stark und die
viel kiirzere Strecke zwischen Ostasien und Europa, bzw. der Ostkiste Amerikas wird benltzbar. Dieser Natur-
raum ist jedoch besonders empfindlich und daher waren dort strenge Umweltvorschriften besonders wichtig.
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Meeres-Berghau Material 3

Die Bodenschatze am Meeresboden werden immer wichtiger. Seit Jahrzehnten werden Erdél und Erdgas auch
aus dem Meeresboden gefdrdert. Das geschieht mit Bohrschiffen und Bohrinseln. Die gewonnen Erdél- und
Erdgasmengen werden mit Rohrleitungen (=Pipelines) und/oder Schiffen an Land gebracht. Dabei kommt es
immer wieder zu Unfallen und groBflachigen Verschmutzungen der Meere und Kusten.

Die wichtigsten Fordergebiete sind in flachen Meeren, dem Persischen Golf, der Nordsee und dem Golf von
Mexiko. Weil die Technik immer besser wird, aber auch in tieferen Meeren und besonders kalten Gebieten Erd-
6l gewonnen werden.

Die Gewinnung von Metallen und seltenen Rohstoffen wird immer wichtiger. Seit Jahren werden geologische
Forschungen auf dem Meeresboden gemacht und die Entdeckungen von Rohstoffen werden in Seekarten ver-
zeichnet.

_ \ >
P / / 3
[ \ / <
[ &
| / g
// S
~ o
/ N s
\ \ 4
/) ) o
| & g
Fr;kréich SN e
A ( —
) oy S
» 7,,:—*v‘\g\qssland /\ /
~ \ - { 3
Konfea \
. Ve
Indien W
: 3 W
Brasilien \‘ s Delitschland
b 7
/ _~V”China T
| //
/
~ ‘/ =
—_—) — DIE CLARION-CLIPPERTON-ZONE
- China B |OM (Osteuropaisches Konsortium)
VORKOMMEN B Frankreich Nauru .
Kobaltkrusten Russland W Toga -7 -
@ Manganknollen B Deutschland B GroBbritannien Q\aﬂ‘“"a of\";“(_\e _____
@ Schwarze Raucher (Massivsulfide) Cockinseln Belgien e -
B Kiribati === u

VORKOMMEN MIT M Singapur
EXPLORATIONSLIZENZEN

Japan #
Kobaltkrusten &

Korea
¥V Manganknollen . o2

V¥ Schwarze Raucher (Massivsulfide) R Bkl - _ E;ﬁpae—naniB-chgla\'\-e
—  Kontinentalplattenrander Schutzgebiete _ oo

Schatze im Meer - hier liegen sie! Quelle: Meeresatlas 2017, S. 35

Derzeit ist die Férderung vom Meeresboden meist noch zu teuer. AuBerdem weiB man oft nicht, wem die Roh-
stoffe auf dem Meeresboden gehdren sollen. Viele Vorkommen liegen in internationalen Gewassern. Wer soll
wem die Abbaurechte geben? Mit dem Abbau der Rohstoffe im Meer verbunden waren auch Vorschriften fiir
den Schutz der Umwelt. Der meeres-Bergbau kann riesige Umweltschaden verursachen. Strenge Vorschriften
far die Bergbauunternehmen erhéhen aber die Kosten und werden daher von den Unternehmen abgelehnt. In
internationalen Gewassern gibt es praktisch keine Bergbaugesetze und viele kleine Inselstaaten kénnen ihre
Vorschriften auch gar nicht kontrollieren und durchsetzen.

Die Grenzziehung im Meer ist seit Langem schwierig. Nur selten einigen sich Nachbarstaaten auf Vertrage,
die den Meeresboden gerecht aufteilen (z.B. Nordsee). Haufiger setzen machtigere Staaten ihre Anspriiche
mit Gewalt durch. Dabei kommt es zu Kriegen oder zumindest zu gefahrlichen Drohungen den schwacheren
Staaten gegeniiber. Derzeit gibt es eine solche gefahrliche Situation zum Beispiel im Sidchinesischen Meer.
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Bade- und Kreuzfahrttourismus

Material 4

Einige Meeresgebiete haben besonders groBe Bedeutung fiir den Fremdenverkehr.

W Top 8 der beliebtesten Reiseziele
Touristenankiinfte in Mio.

MEERESATLAS 2017 /

GroB- Deutschland
Anteil des Mittelmeertourismus am britannien
weltweiten Tourismus in %
Mittelmeer Frankreich
Rest der Welt
_ 4 Turkei
v Italien China
Spanien

USA

Das Mittelmeer ist das beliebteste Reiseziel bei Touristinnen und
Touristen aus aller Welt. Fiir die Region entstehen eine Reihe von
Problemen, die die einzelnen Urlauberinnen und Urlauber nicht
sehen. Durch die Anreise mit dem Flugzeug und den vermehrten
Straenverkehr wird immer mehr CO, in der Region emittiert. Der
Ausbau der Infrastruktur, wie z. B. Hotelanlagen und Marinas, be-
ansprucht Raum und fiihrt zur Verstddterung (Urbanisierung) der

Mittelmeerregionen. Da jede Touristin und jeder Tourist versorgt
werden mdchte, steigt der Druck auf die nattirlichen Ressourcen,
wie z. B. Frischwasser. Ebenso entstehen riesige Abwassermen-
gen und Miillberge. Auch fiir die Strdnde und Diinen sind die
vielen Touristinnen und Touristen eine Belastung, denn je mehr
Menschen sich dort tummeln, desto stdrker sind die negativen
Auswirkungen dieses Massenandrangs auf die Okosysteme.

UNWTO

Ein Drittel der Touristinnen und Touristen aus aller Welt reist ans Mittelmeer Quelle: Meeresatlas 2017, S. 38

Oft sind es nur kurze Kustenabschnitte, wo riesige Menschenmengen ihren Urlaub verbringen méchten. Das
ist fir die Gegend und ihre Menschen eine schlimme Belastung. Aber viele Touristen bringen auch eine Menge
Geld. Viele Millionen Menschen finden so Arbeit und Einkommen. Die entsprechenden Auswirkungen gibt es
nicht nur direkt im Tourismus sondern auch andere Wirtschaftsbereiche machen mehr Geschaft: die Bauwirt-
schaft, die Nahrungsmittelproduktion, der Handel und der Dienstleistungsbereich so wie das Verkehrswesen.

Andrerseits bewirken die Touristen aber auch héhere Preise, Unzufriedenheit und Stress der Bewohner und
Umweltverschmutzungen. Zu viel Frischwasser und zu viele Nahrungsmittel werden von den Touristen ver-
braucht, die StraBen und der 6ffentliche Verkehr missen standig erweitert werden und sie sind dennoch
verstopft. Die Winsche der Touristen sind oft anspruchsvoll und ihr Verantwortungsgefiihl gegeniiber den
Urlaubsregionen und ihren Bewohnerinnen und Bewohnern gering. Schaden, die die Touristen zurlcklassen,
missen mihsam von den Einheimischen repariert werden und kénnen im Extremfall zur vélligen Zerstérung
der Lebensraume an der Kiste fihren. In einigen Regionen wollen die Menschen in den letzten Jahren nicht
immer noch mehr Touristen haben. ,Besucherlenkung” wird versucht. Das heiBt, man méchte die Touristen-
strome besser steuern: Es darf z.B. nur noch eine bestimmte Zahl von Bussen an einem Halbtag seine Gaste in
der Stadt abladen, oder es gibt Eintrittskarten, die stundenweise begrenzt sind. Eine andere Méglichkeit sind
ausschlieBliche Online-Anmeldungen Wochen im Voraus.

Damit eine Meereskste nicht Gberlastet wird, missen allerdings die Bevélkerung, die Reiseunternehmen, die
Hotel- und Restaurantbesitzer, die Transportunternehmen und alle anderen am Tourismus Beteiligten zusam-
menhelfen.

Besonders oft wird Kritik an den Kreuzfahrttouristen gelbt. Seit Jahren gibt es immer mehr Kreuzfahrten und
die Schiffe werden immer gréBer. Halt ein solches Schiff im Hafen, gehen innerhalb von ein bis zwei Stunden
2000 bis 3000 Personen an Land. Sie iberschwemmen die Orte fiir wenige Stunden, kaufen aber kaum etwas.
Sie verstopfen die StraBen hinterlassen Mll und machen Larm. Andere Touristen werden verdrangt (z.B. beim
Kauf der Eintrittskarten fir Sehenswirdigkeiten).
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Der maritime Tourismus boomt Quelle: Meeresatlas 2017, S. 39
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Industrielle Fischerei Material 5

Fisch ist eine wichtige Nahrungsquelle. Dabei unterscheiden viele die Kistenfischerei mit kleinen Schiffen von
der Hochseefischerei mit groBen mit modernster Technik ausgestatteten ,Fabrikschiffen”. Diese sind teilweise
Uber 100m lang und bendtzen kilometerlange Netze und Fangleinen. Meist sind sie wochenlang auf dem Meer
unterwegs und spiren ihren Fang mit modernsten Radar- und Satellitengeraten auf. Hauptziele sind die gro-
Ben Fischschwarme und/oder groBe Raubfische. Sie werden bereits in den Schiffen weiterverarbeitet. Die nicht
verwendbaren, unabsichtlich mitgefangenen Tiere, welche sich in den Netzen befinden (= Beifang), werden
wieder ins Meer zurlickgeworfen, wo sie meist sterben. Es gibt auch groBe Schiffe, die sich auf die Produktion
von Fischfutter spezialisiert haben. Sie fangen auch sehr kleine oder junge Meerstiere und verarbeiten sie zu
Fischmehl. So kdnnen zum einen Meerestiere nicht mehr nachwachsen und neue Generationen hervorbringen.
Die kleinen Fische und Krabben dienen auch vielen gréBeren Fischen zur Fahrung. Auch die haben dann nicht
genug zu fressen und Sterben.

Es ist schwer herauszufinden, wie viele Fische es in den Meeren gibt. Schatzungen durch die FAO (= Food and Agri-
culture Organization) existieren flr einige Regionen der Erde und flir wenige Fischarten gibt es genauere Zahlen.

Die modernen Fangschiffe kdnnen bis in 2000m Tiefe Netze verlegen und sind nicht nur auf Fischschwarme

an der Meeresoberflache angewiesen. Das bewirkt, dass bis heute immer noch genligend Fische gefangen
werden kénnen, obwohl es nahe der Oberflache immer weniger Fische gibt und manche Gebiete schon ganz
leer gefischt sind. Aber die Meldungen iiber eine drohende Uberfischung der Weltmeere nehmen zu. ,Uberfi-
schung” bedeutet, dass die Fische nicht genug Jungtiere fir die nachste Generation haben und es daher immer
weniger Fische gibt und sie nach einigen Jahren aussterben kénnen. Viele Fischbestande gelten bereits als
stark befischt bzw. tiberfischt.

Prozent
100

Zu den offiziell gemeldeten Zahlen ber die
Fangmengen kommen noch die illegalen Fan-
ge, welche bis zu 30% der weltweiten Fange
ausmachen sollen. Einige Staaten (auch die
EU) versuchen durch Beschrankungen der
Fangmengen, Fangverbote und Kontrollsyste-
me fir die an Land gebrachten Fischmengen
eine nachhaltigere Fischereiwirtschaft aufzu-
bauen. Nachhaltige Fischerei bedeutet, dass
man nur so viel Fisch aus dem Meer holt, wie

1974 1979 1984 1989 1994 1999 2004 2009 2013 Jahr auch nachwachsen kann, damit eine Fischart
M Uberfischt Maximal befischt B8 Noch nicht an der Belastungsgrenze befischt . . . . .
in einem Gebiet nicht ausstirbt.

80

MEERESATLAS 2017 / FAO

60

So wenig Fische wie noch nie Quelle: Meeresatlas 2017, S.11

Qualitatskennzeichen (z.B. MSC — Marine Stewardship Council, ) sollen Fische und Fischprodukte, welche unter
der Beachtung von Nachhaltigkeitskriterien gefangen worden sind, fur die Kaufer erkennbar machen. Dabei
wird darauf vertraut, dass die Konsumentinnen und Konsumenten héhere Preise fir entsprechend umweltver-
traglich gefangene Fische zahlen.
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Wer fangt den Fisch — wer isst ihn auf? Quelle: Meeresatlas 2017, S.11
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Aquakulturen Material 6

Die Halfte aller gegessenen Fische und Meerestiere stammt aus Aquakulturen (=Fischfarmen). Viele sehen
in dieser Art der Fischproduktion einen sinnvollen Ausweg aus der Fischerei wildlebender Tiere mit riesigen
Fangflotten. Ein Drittel der Tiere kommt aus Meeresaquakulturen, zwei Drittel aus SiBwasseraquakulturen
(Teichen, Seen und Flissen). Bei den im Meer geziichteten Tieren ist der Anteil der Krustentiere und Weich-
tiere (Krebse, Shrimps, Muscheln) relativ hoch. China ist weltweit mit etwa 62% der Produktionsmengen aus
Aquakulturen einsamer Spitzenreiter dieser Produktionsweise.

B Produktion in 1.000 Tonnen I .

45.469,00 6 3
4

402,80
Nordeuropa 304,30
Osteuropa
1.332,50
— 1.545,10
Norwegen I
Ostasien
33140 559,70
295,3 Westasien ‘
0,3 Nordamerika
Westeuropa
4.881,00
595,20
Siideuropa Indien China 3.39710
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ﬂf Vietnam ——
A Chile
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54740 [ | Lateinamerika
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Nigeria Bangladesch Tiere
3194,80
St 2:?10 ST 189,20 M Inland-Aquakultur in Mio. Tonnen
whsanarariTa Udostasien Ozeanien Marine- und Kuistenaquakultur in Mio. Tonnen

Die groBten Aquakulturproduzenten weltweit (2014) — Zuchtfische und Meeresfriichte Quelle: Meeresatlas 2017, S. 13

Aquakulturen fir Fische im Meer sind vor allem in schmalen tiefen Buchten der auBertropischen Meere zu
finden. Lachs ist dabei die wichtigste Fischart. Die Fische werden in groBen Netzkafigen gehalten und mit
Fischmehl gefttert. Daflir werden groBe Mengen kleinerer Fische, wie Sardinen und Makrelen verwendet.
Lachse sind Raubfische und fressen nun die Wildfische, die erst recht wieder mit Fangflotten aus dem Meer
geholt werden. Fur dieses Fischfutter kdnnen nun auch Tiere gefangen werden, die fur einen Verkauf an die
Konsumenten noch zu klein und zu jung sind. Diese ,Futterfische” fehlen auch den wild im Meer lebenden
Tieren. Diese Form der Aquakultur wird auch als ,Massentierhaltung unter Wasser” bezeichnet. Okologisch
vernlnftig ist das nicht. Die Futterbeschaffung fiir Raubfische, die in Aquakulturen gehalten werden, tragt als
zur weiteren Uberfischung (= aus dem Meer wird mehr herausgefischt, als nachwachsen kann) der Meere bei.

Die massenhafte Verwendung von Medikamenten (z.B. Antibiotika) fir die sehr eng gehaltenen Tiere ist bedenk-
lich, weil alles ins Meer gerat. Zusatzliche Probleme entstehen durch nicht verbrauchte Nahrungsreste und die
Ausscheidungen der Tiere. Diese sinken zu Boden und Uberdingen das Meerwasser. Dieses wird dann ins offene
Meer gesplilt. Das 6kologische Gleichgewicht wird gestort, manche Meerestiere vermehren sich tbermaBig. Krank-
heitserreger passen sich an die Antibiotika an, sodass diese ihre Wirkungskraft verlieren. Nur wenn man auf all das
aufpasst, konnen solche Probleme vermieden werden. Das ist aber immer mit héheren Kosten verbunden.
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Werden Zuchtfische in Netzen oder Kdfigen gehalten und
aktiv gefiittert @, fiihren ihre Ausscheidungen normalerwei-
se zu einer Uberdiingung der Umgebung (Eutrophierung).

Es sei denn, es werden zusdtzlich andere Organismen in
Strémungsrichtung @ gehalten, die sich auf nachgeordne-
ten Erndhrungsebenen befinden. In Kdifigen gehaltene
Garnelen, Krebse oder Seegurken @ fressen absinkende

Kot- und Futterpartikel. Muscheln @ filtern kleinere Partikel
heraus. Und deren Ausscheidungen kommen wiederum den
Algen und Wirbellosen zugute.

Im Gegensatz zur konventionellen Fischzucht ist die soge-
nannte integrierte multitrophische Aquakultur ein scho-
nender Ansatz, der die umliegenden Okosysteme einbezieht
anstatt sie zu belasten. Diese stellt aber weltweit nur einen
marginalen Anteil dar und problematisch bleibt auch hier
der Einsatz von Fisch6l und -mehl zur Fiitterung.

Strémung Geldste Nahrstoffe Algen

> B

Muscheln

Fische

‘Wirbelloseo ‘
Strémung > o % -—

MEERESATLAS 2017 / S.KNOTZ / IBIS-INFOBILD

Es geht auch anders — Aquakultur als geschlossener Nahrungskreislauf Quelle: Meeresatlas 2017, S.12

Krustentiere und Muscheln werden ebenfalls in Aquakulturen an den Meereskisten gezilichtet.

Haufig finden sich die Aquakulturen in den Mangrovenwaldern warmer Meere im seichten Wasser. Die Bu-
sche und Baume, die im flachen Meerwasser stehen, sind aber auch die Platze, in denen die Jungtiere vieler
Meereslebewesen aufwachsen. Durch Aquakulturen wird die Mangrove als Okosystem oft zerstért und vielen
Fischen die ,Kinderstube” geraubt. Werden die Bische und Baume ganz abgeschnitten, kénnen sie die Kisten
bei Stirmen auch nicht mehr vor der Abtragung schitzen und ganze Landschaften am Meeresrand versinken
im Meer. Die Arbeitshedingungen in den Betrieben der Shrimpsproduktion sind schlecht. Oft gibt es lange
Arbeitszeiten, unhygienische Arbeitsbedingungen und Kinderarbeit ist haufig.

Quelle: https://pixabay.com/de/australien-mangroven-pflanzen-695200/

Es geht aber auch anders! In Thailand entstanden nachhaltige Shrimpzuchtgebiete, die laut Behérden im Lan-
desinneren liegen mussen, fernab von Mangrovengebieten. AuBerdem sind Pestizide und Antibiotika verboten
und die Besatzdichte ist auf 15 Tiere pro m2 beschrankt. Das Abwasser wird streng kontrolliert. Arbeitsrecht-
liche wie auch soziale Kriterien missen eingehalten werden. Einige Produkte sind sogar Bio-zertifiziert nach
Osterreichischem Standard.
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Spanisch

Wenn Kiihe riilpsen - ein Mystery

von Mag.? Marietta Steindl, Lehrerin fiir Geografie und Wirtschaftskunde sowie

Die Schuler*innen lernen durch die Auflésung eines Mysterys, wie sich die
typischen Erndhrungsgewohnheiten in Osterreich auf das Klima auswirken
und, dass der Klimawandel in unterschiedlichen Weltregionen bereits
spurbar ist, wie die Schiilerinnen am Beispiel der Sahelzone erfahren.

Thema
Klimawandel, Konsum und Produktion, Ernahrung und
Landwirtschaft, Gesundheit und Wohlbefinden

Dauer
1-2 Unterrichtseinheiten

Lernziele

Die Schiler*innen verstehen den Zusammenhang
zwischen den typischen Ernahrungsgewohnheiten in
Osterreich und dem Klimawandel.

Sie kénnen den Treibhauseffekt erklaren.

Sie erkennen, dass tierische Produkte
klimaschadlicher sind als pflanzliche Produkte

und dass lokale Konsumentscheidungen globale
Auswirkungen haben kénnen.

Lehrplananbindung

Beitrag zu den Bildungsbereichen

Sprache und Kommunikation: Erwerb von Sprach-
kompetenz durch Auswertung von Texten, Bildern und
grafischen Darstellungsformen;

Natur und Technik: Erklarung der Entstehung von
Naturvorgangen und ihrer Wirkung auf Mensch und
Umwelt; Beschreibung der Auswirkungen klimatischer
Veranderungen auf die Lebenswelt; verantwortungs-
voller Umgang mit der Umwelt;

Geografie und Wirtschaftskunde (4. Klasse)

Leben in der ,Einen Welt” — Globalisierung; Die
Verantwortung der Menschen far die ,Eine Erde” er-
kennen;
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Weitere Fécher
Biologie und Umweltkunde, Physik

SDG

12 Nachhaltige Konsum- und Produktionsmuster
13 MaBnahmen zum Klimaschutz

15 Landdkosysteme schiitzen

Bendétigtes Material
Losungsvorschlag (Material 1)
Mysterykarten (Material 2)

Weiterfiihrende Materialien

WWF (Hg.) 2015 ,Achtung: HeiB und fettig — Klima &
Erndhrung in Osterreich” — Wien
https://www.wwf.at/de/view/files/download/
showDownload/?tool=12&feld=download&sprach_
connect=3023

UNFCCC - United Nations Climate Change: https://
unfccc.int/process/transparency-and-reporting/
greenhouse-gas-data/greenhouse-gas-data-unfccc/
global-warming-potentials

Umweltbundesamt GmbH. 2018 ,Klimaschutzbericht
2018" - Wien

DGVN - Deutsche Gesellschaft fir die Vereinten
Nationen ,Sahel-Zone: Flucht vor den Folgen des
Klimawandels.” https://nachhaltig-entwickeln.dgvn.
de/meldung/sahel-zone-flucht-vor-den-folgen-des-
klimawandels

WIRTSCHAFTSKUNDE

4. KLASSE
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https://www.wwf.at/de/view/files/download/showDownload/?tool=12&feld=download&sprach_connect=3023
https://www.wwf.at/de/view/files/download/showDownload/?tool=12&feld=download&sprach_connect=3023
https://unfccc.int/process/transparency-and-reporting/greenhouse-gas-data/greenhouse-gas-data-unfccc/global-warming-potentials
https://unfccc.int/process/transparency-and-reporting/greenhouse-gas-data/greenhouse-gas-data-unfccc/global-warming-potentials
https://unfccc.int/process/transparency-and-reporting/greenhouse-gas-data/greenhouse-gas-data-unfccc/global-warming-potentials
https://unfccc.int/process/transparency-and-reporting/greenhouse-gas-data/greenhouse-gas-data-unfccc/global-warming-potentials
https://nachhaltig-entwickeln.dgvn.de/meldung/sahel-zone-flucht-vor-den-folgen-des-klimawandels
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Vorbereitung
— Die Mysterykarten in der benétigten Anzahl (je ein Set fir ca. 5 Schuler*innen) kopieren, ausschneiden
und ggf. laminieren.

Die Schiler*innen bekommen den Auftrag ein ,Mystery” — also ein Ratsel zu lésen. Sie sollen die Leitfrage
,Warum muss Abiola seine Rinderzucht aufgeben, wenn Annas Familie Schnitzel bestellt?” beantworten. Die
Frage darf ruhig erstmal seltsam und verwirrend klingen.

In Gruppen erhalten die Schiler*innen je ein Set an Mystery-Karten. Die Karten enthalten verschiedene
Informationsbausteine, die zur Beantwortung der Leitfrage notwendig sind, und auch ein paar nicht unbedingt
relevante Zusatzinformationen.

Nun sollen die Schiler*innen alle Karten anschauen, durchlesen und sie dann sinnvoll clustern. Dabei ist z.B. ein
Ordnen nach Ursache-Wirkung méglich, oder auch ein Anordnen in Form einer Mindmap. Dabei kénnen in den
Gruppen ganz unterschiedliche Lésungen entstehen.

Haben sich die Schiler*innen in der Gruppe einmal auf eine Ordnung geeinigt, so dient ihnen diese nun als
Grundlage, um die Leitfrage zu beantworten. Dies soll gemeinsam schriftlich ausformuliert werden. Wichtig
ist dabei, dass die Antwort deutlich die Zusammenhange aufzeigt und alle wichtigen Aspekte miteinbezogen
werden. Es sollen also durchaus umfangreiche Antworttexte entstehen.

SchlieBlich werden die Antworten der Gruppen prasentiert, miteinander verglichen und diskutiert.

Reflexion

AnschlieBend soll der Prozess reflektiert werden. Mégliche Reflexionsfragen kénnten dabei sein: War es einfach
oder schwierig, das Mystery zu lésen? Gab es etwas, das dich iberrascht hat? Konntest du dich mit einer Person
aus dem Mystery identifizieren? Wart ihr euch in der Gruppe immer einig? Wer hat am meisten dazu beigetragen,
das Mystery die l6sen und wie? ...

Nachbearbeitung
Einzelne Themen kénnen ausgewahlt und weiter bearbeitet werden. Z.B. das Klima in der subtropischen Zone,
Landwirtschaft in Osterreich, gesunde Ernahrung oder Auswirkungen des Klimawandels.
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Losungsvorschlag als Orientierung fiir die Lehrperson Material 1

Die Ernahrung in Osterreich besteht typischerweise aus viel Fleisch und anderen tierischen Produkten
(Gsterreich ist gréBter Fleischkonsument in der EU). Annas Familie, die jeden Sonntag in ein Gasthaus mit
traditioneller 6sterreichischer Kiiche geht und dort Fleischgerichte bestellt, erfallt genau diese durchschnittli-
chen Ernahrungsgewohnheiten. Durch den Konsum von tierischen Produkten entstehen aber viele Treibhaus-
gas-Emissionen, vor allem Methan, das in Rindermagen entsteht, aber auch andere Treibhausgase, die im
Produktionsprozess entstehen. Insgesamt entstehen durch die Ernahrungsgewohnheiten der Osterreicher*in-
nen pro Jahr und Person 2.500 kg COZ—Aquivalente, davon stammen 67% von tierischen Produkten, 43 % allein
von Fleisch. Eine Ernahrung mit weniger tierischen und mehr pflanzlichen Produkten ware nicht nur gesiinder,
sondern kénnte auch pro Person und Jahr ca. 500 kg CO,-Aquivalente sparen.

Die vom Menschen in groBen Mengen verursachten Treibhausgase CO,, Methan und andere sind fir die Erder-
warmung und den Klimawandel verantwortlich. Der Klimawandel hat auf der ganzen Welt Auswirkungen und
manche davon sind bereits jetzt stark splrbar. Eine der am meisten betroffenen Regionen sind einerseits die
Alpen, mit einem doppelt so starken Anstieg der Temperaturen als im globalen Durchschnitt, und andererseits
zum Beispiel die afrikanische Sahelzone. Diese Region ist vor allem von langanhaltende Trockenperioden,
Dirren und Uberschwemmungen betroffen, was das Uberleben in der Region fiir viele Menschen schwierig
macht. Eine Folge davon ist, dass viele Menschen aus der Region abwandern. So steht auch Abiola, der im
Norden Nigerias lebt, vor dieser Entscheidung. Seine Familie betreibt seit Generationen eine Rinderzucht, aber
durch die immer schlechter werdenden klimatischen Bedingungen, ist seine Zukunft als Rinderzlchter sehr
unsicher und er muss deshalb vielleicht die Rinderzucht aufgeben und in die Stadt ziehen.

Die Ernahrungsgewohnheiten der Osterreicher*innen tragen durch die hohen Treibhausgas-Emissionen

zum Klimawandel bei, der Auswirkungen auf Menschen auch in weit entfernten Regionen der Welt, wie zum
Beispiel auf Abiola in Nigeria hat. Deshalb hat Anna beschlossen, Vegetarierin zu werden, um mit ihren Er-
nahrungsgewohnheiten weniger Emissionen zu verursachen und somit einen kleinen Beitrag zum Klimaschutz
zu leisten.

Hinweis: Rinder spielen hier einerseits als Mitursache des Klimawandels eine Rolle und andererseits als wirt-
schaftliche Lebensgrundlage von Viehhaltern in der Sahelzone. Dieser ,Stolperstein” kdnnte die Schiler*innen
anfangs in die Irre leiten. Bei genauer Betrachtung der Informationen, sollte sich aber herausstellen, dass es
nicht Abiolas Rinderzucht ist, die den Klimawandel vorantreibt, sondern der (ibermaBige Fleischkonsum in den
Industrielandern.

1209 | GEOGRATFIE UND WIRTSCHAFTSKUNDE



Mystery Karten Material 2

Im Vergleich zur durchschnittlichen Erndhrung in der EU essen und trinken Osterreicher*innen um

10,3 % der in Osterreich verursachten Treib- — 43 % mehr alkoholische Getranke,
hausgas-Emissionen stammen aus der Landwirt- — 29 % mehr Fleisch,
schaft. — 27 % mehr Zucker und

— 80 % mehr tierische Fette.
Gesunde Nahrungsmittel, wie z.B. Gemlise, Fisch, Erdapfel und Getreide, werden im Vergleich zum
EU-Durchschnitt weniger gegessen.

Den groBten Anteil macht dabei das Treib-
hausgas Methan aus, das vor allem bei der Ver-
dauung von Futter in Magen von Wiederkauern
(Rinder, Ziegen, Schafe) und bei der Lagerung (vgl WWF 2015,S.7)
von Diinger entsteht.

vgl. Umweltbundesamt 2018

© Darkone, 2005, Wikimedia CC BY-SA 2.5

In Osterreich verursacht die Erndhrung pro
Person im Durchschnitt mehr als 2.500 kg
COZ-Aquivalente pro Jahr. So viele Abgase
entstehen bei einer Autofahrt von Wien nach

. 2.500 kg . -
ey (0-Aquivalente pro Person/Jahr Peking - und zurtck!
,'$\\W//é\_ e 7t Dabei entstehen 43 % der schadlichen Gase
Bei der Erzeugﬂung von Lebensmitteln entstehen Treibhausgase. Zum Beispiel bei der Verwendung von fos- “%//L\\ﬁi & ‘ allein durch den Fleischkonsum. Nimmt man
si.ler Energie (O, Gas, Kohle) zur Stromerzeugung, Lagerung und Lieferung, durch Dingemittel oder durch = Orrel®) A S—— » i auch noch Milchprodukte dazu, so machen
Rinder. I o P o tierische Produkte 67 % aus.
. . . . . . . (Fleisch- und Milchprodukte)
Aber auch wenn sich die Nutzung von Land verandert, zum Beispiel, wenn Wald- oder Grasland in Landwirt- © WWF: Achtung: HeiB und fettig - Klima &
schaftsflachen umgewandelt wird, wird Kohlenstoff freigesetzt. Ernahrung in Osterreich, 2015, S. 8, download
unter: https://www.wwf.at/de/view/files/download/
vgl. WWF 2015, 5.5 showDownload/?tool=12&feld=download&sprach_
) o connect=3023
Durch eine Umstellung auf eine gesiindere Erndhrung mit weniger tierischen Produkten und mehr pflanz-
lichen Produkten kénnten in Osterreich pro Person jahrlich ca. 500 Kilogramm CO,-Aquivalente gespart
Abbildung 1: Osterreich: der hchste Fleischverbrauch der EU im Jahr 2011 werden.
120 Gesunde Ernahrung, das heiBt:

Viel: Pflanzliche Nahrungsmittel (Gemlse, Obst, Getreide, Erdapfel) und kalorienfreie oder -arme Getranke
(Wasser, Tee)

Mittel: Tierische Nahrungsmittel (Milch, Milchprodukte; Fleisch, Wurst, Eier, Fisch)

100
80 EU-Durchschnitt

Wenig: Fett- und zuckerreiche Nahrungsmittel (Fette, StiBes, Snacks)
60
vgl. WWF 2015, S. 47
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Tierische Produkte wie Fleisch, Kase, Eier und
Milch machen zwar nur 23 % der Nahrungs-
mittel in Osterreich aus, erzeugen jedoch 67
% aller Treibhausgase, die in Osterreich durch
Nahrungsmittel entstehen.

Bruttoverbrauch pro Kopf und Jahr (kg)
o
Osterreich | N
Luxemburg | N
Stowenien |
Schweden |
Griecheniand | |
Danemark
Finnland |

Niederlande
Bulgarien
Rumanien

(Quelle: FAOSTAT 2015)

Mit durchschnittlich Gber 100 Kilogramm Fleisch pro Person und pro Jahr hat Osterreich den héchsten
Fleischverbrauch in der EU und gehért damit zu den gréBten Fleisch-Konsumenten weltweit.

© WWEF: Achtung: HeiB und fettig — Klima & Ernahrung in Osterreich, 2015, S. 14, download unter: https://www.wwf.at/de/view/files/

© Arne List, 2008, Flickr CC BY-SA 2.0
download/showDownload/?tool=12&feld=download&sprach_connect=3023
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Far rund 66 Prozent der Osterreicher*innen Das Wort Emission leitet sich vom Lateinischen emittere ab, was so viel heiBt wie ,aussenden” oder ,heraus-
zahlt laut einer Umfrage das Wiener Schnitzel lassen”.

zu den Lieblingsgerichten. Unter einer ,Emission” versteht man Schadstoffe, die in die Umwelt gelangen, wie zum Beispiel Kohlen-

dioxid aus Flugzeugen, Abwasser von Fabriken, das in Fliisse lauft, Abgase und Larm vom StraBenverkehr,
© Joshua Heller, 2009, Flickr CC BY 2.0 aber auch Methan, das in Rindermagen bei der Verdauung entsteht und dann ,herausgelassen” wird.

Abbildung 6: Durchschnittliche Emissionsfaktoren fiir ausgewdhlte Nahrungsmittel ) ) ] ]
Die explosionsartig gestiegene Menge von

(inkg CO, pro kg Endprodukt, basierend auf verschiedenen Jahren zwischen 2007 und 2014) 400 ) > ‘
Treibhausgasen seit 1950 ist der Hauptgrund
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©
20 . immer mehr CO, in der Atmosphare.
320
00 © Umweltbundesamt: Klimaschutzbericht, 2018, S. 20, do-
15 . £ § £ % o g = wnload unter: https://www.umweltbundesamt.at/fileadmin/
g s & = = = " 8 site/publikationen/REP0660.pdf
] o 9]
= o 5 c >
o & P % s & Quellen: Noas (2018a), GLoaaL CarRBON PROJECT (20717)
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5 5 2 3§ £ 3 a 2 & g . . . . . o
g Lo 8 i“e; = = é % £ o . Treibhausgase, wie z. B. Kohlenstoffdioxid (CO,) oder Methan, nehmen Wérme auf und speichern sie in der
=3 a 5 E S B 5 % g £ s & - . . . .
<, I I I I g F 5 8 g g £ @ é £ 2 5 Atmosphare. Dieser Effekt — der Treibhauseffekt — fihrt dazu, dass es auf der Erde warm genug ist, sodass
(o) z > (5} = S
) a9 22 wir Menschen hier leben kénnen.

lle: Vi 1. 2012, hiede LCA-Studien, siehe Al 1 “ope . . - . . . . .
(Qusles Vipuetal 2072 verseniedene LEASen sEhe e ) Der naturliche Treibhauseffekt wird verstarkt, indem Menschen zusatzlich viele Treibhausgase verursachen.

Man nennt das den ,menschengemachten Treibhauseffekt”. Dadurch steigen die Temperaturen seit einigen

Tierische Nahrungsmittel erzeugen deutlich mehr CO,, als pflanzliche Nahrungsmittel.
Jahrzehnten viel starker an, als davor.

© WWF: Achtung: HeiB und fettig — Klima & Ernahrung in Osterreich, 2015, S. 26, download unter: https://www.wwf.at/de/view/files/
download/showDownload/?tool=12&feld=download&sprach_connect=3023

Treibhausgase (THG) speichern Warme in der
Atmosphare. Vom Menschen verursachte Treib-
hausgase tragen sehr stark zur Erderwarmung
und somit zum Klimawandel bei.

Das bekannteste Treibhausgas ist CO,, aber es gibt auch noch einige andere. Damit man sie besser mitein-
ander vergleichen kann, werden die anderen Treibhausgase, wie zum Beispiel Methan und Lachgas, in soge-
nannte ,,COZ-f\quivalenten” umgerechnet. Genauer gesagt vergleicht man, wie schadlich die verschiedenen

Die wichtigsten Treibhausgase sind dabei: Treibhausgase far das Klima sind.

€O, = Kohlendioxid So ist zum Beispiel die Wirkung von Methan 25-mal so stark wie die von CO,, da es viel langer in der Erd-

N,O = Lachgas (Distickstoffmonoxid) atmosphare bleibt. Die Wirkung von Lachgas sogar 300-mal.

NO, = Stickstoffoxide Man kénnte also auch sagen:

CH, = Methan 1 kg Methan = 21 kg CO,-Aquivalent, oder 1 kg Lachgas = 300 kg CO,-Aquivalent

© Monkeybody0076, 2006, Wikimedia CC BY-SA 2.0 Man darf aber nicht vergessen, dass insgesamt trotzdem CO, das gréBte Problem flr das Klima ist, da es in

extrem groBen Mengen vorkommt.

vgl. UNFCCC
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Wie fast jeden Sonntag geht Anna mit ihren
Eltern und GroBeltern ins Gasthaus essen. Dort
gibt es Schnitzel, Cordon Bleu, Schweinsbraten,
Backhendlsalat und vieles mehr. Dieses Mal
aber sucht Anna lange auf der Speisekarte, bis
sie ein Gericht ohne Fleisch findet. SchlieBlich
bestellt sie einen leckeren Gemdiseauflauf.

Zu den vielen Auswirkungen des Klimawandels
rund um die Welt zahlen zum Beispiel:

Gletscher schmelzen in den Bergen und an
den Polen, der Meeresspiegel steigt an, viele
Pflanzen- und Tierarten sterben aus und Ex-
trem-Wetter werden mehr, wie zum Beispiel
Stiirme, Diirren und Uberschwemmungen.
© asimojet/depositphotos

© Pexels, oJ, arid-climate-change-clouds-60013

Die Klimaerwarmung ist auch in Osterreich
spirbar. Besonders die Alpen sind betroffen:
Hier ist die Temperatur schon um 2 °C angestie-

Gobal  —Ostrricn gen, weltweit aber nur um 1°C.
- - . . . . . ) 0,
Anna lebtin V\(mn und hat t.)es'chlossen, dass su—:‘.5|ch ab.Jetzt c.)hne Flels“ch, also veg_t.etarlsch erﬂnafhren' W.I|.|. fin Das Jahr 2018 war eines der heiBesten Jahre,
und auch weniger andere tierische Produkte, wie Kuhmilch, Eier und Kase essen mochte. Dafur isst sie jetzt A Iy . " .
. . G . S 0 PRIy s seit es Uberhaupt Temperaturmessungen in
mehr Gemuse und Getreideprodukte, denn ihr ist eine gesunde Erndhrung wichtig. \/ 4

B Osterreich gibt und das sind immerhin schon
250 Jahre. Schon die Jahre 2015, 2016 und 2017
721760 1780 1800 1820 1840 1860 1880 1900 1920 1940 1960 1980 2000 2020 waren unter den TOp 5 der warmsten Jahre.

Quellen: nach AUER et al. (2007), MORICE et al. (2012)

Als weiteren Grund sagt sie: ,Ich mdchte etwas flr den Klimaschutz tun!”

Abweichung der jihrlichen Temperatur [°C]

© Umweltbundesamt: Klimaschutzbericht, 2018, S. 23,
download unter: https://www.umweltbundesamt.at/
fileadmin/site/publikationen/REP0660.pdf

Abiola lebt im Norden von Nigeria in West-
afrika. Seine Familie hat seit Generationen eine
traditionelle Rinderzucht. Dabei ziehen die Rin-
der von einem fruchtbaren Flecken Weideland
zum nachsten. Doch in den vergangenen Jahren
wurden immer mehr dieser Weideflachen un-
fruchtbar. Wasserquellen trockneten aus und es
kam immer 6fter zu langen Dirren.

Abiola ist 14 Jahre alt und Gberlegt, wie es in seinem Leben weitergehen soll. Soll er die Rinderzucht seiner
Familie weiterfihren? Er weiB aber nicht, ob er in der Zukunft davon leben kann. Die Konkurrenz um gutes
Weideland fur die Rinder wird in den letzten Jahren immer harter. Er (berlegt, ob er stattdessen in den Si-
den in die riesige Stadt Lagos ziehen soll, um dort Arbeit zu suchen und ein neues Leben zu beginnen. Viele
seiner Freunde sind bereits weggezogen, aber eigentlich wiirde Abiola schon lieber Rinderziichter werden,

wie seine Eltern und Grofeltern. In der Schule hat Abiola gelernt, dass der Klima-

wandel der Hauptgrund dafir ist.

© Garibgazi, 2008, Wikimedia, Public Domain

BT
) ) ) Kana/Migeria
Eine der am st'arkste'n vo.m Kllméwandel be- 12°3N/B°I2E
troffenen Regionen ist die westliche Sahelzone, 470m
d:';\s éind die westafrikanischen StaalterT am : = . Monat -:I.-rr_i. r;;;-_:l. Das typische Klima
su_dllc_hen .Rand def Sahara, zum Beispiel Tsc.had, i !'l,-i' I . i der Sahelzone
Nigeria, Niger, Mali, Burkina Faso, Mauretanien ie | mr | 1 hat eine lange Tro-
. . : I | 8| 2
und Senegal. Hier hat der Klimawandel bereits e 41 ckenzeit und eine
. : . . N e .
jetzt schlimme Auswirkungen wie lange Durren, o ?;-j 1:; oft nur kurze Re-
schwere Flutkatastrophen und knappes Wasser. ! L | w2 | 29 genzeit mit groBen
e AG | 283 | 0
Dadurch werden viele Menschen gezwungen, [ ma | 17 Mengen an Regen.
weiter in den Sliden zu ziehen. Fruchtbares Land, iﬁ I'-,,' . iy
.. i © Hedwig, 2007, Wikime-
Wasser und Wald wird immer knapper und das o LEE | 2E) 0 dia CCBY 2.5
fuhrt auch zu Spannungen und Konflikten. ! 20 '”p";;’,i”""”'
Die Sahelzone © Pechristener, 2013, Wikimedia CC BY-SA 3.0, vgl DGVN M Mg R e e il

134 | GEOGRATFIE UND WIRTSCHAFTSKUNTDE 135 | GEOGRAFIE UND WIRTSCHAFTSKUNDE




Viele Themen in der heutigen Zeit sind aufgrund globaler Zusammenhéange s L O
komplex und widerspriichlich (z. B. Migration, Klimawandel). Diese Inhalte in der a= . s (D 2
Schule zu thematisieren, ist oftmals eine groBe Herausforderung fiir Lehrer*innen 3 = g < E] oz |: -
- . . . o . =< L wo O =-E=z o o il
und dennoch unumgiénglich fiir zeitgemaBe und zukunftsfahige Bildung. === £5% o= < o )
25 i EEEE = D=
o == 928 = =
In der vorliegenden Handreichung zu Geografie und Wirtschaftskunde finden Sie 16 ausgear- &= > %’ D <3 .%o E § CZ g §§ L - .
beitete Themen mit curricularer Anknlpfung und allen Kopiervorlagen flr den Unterricht von = 2 = E §§ EpeE s g w—d E ;
(ber 40 Unterrichtseinheiten. SeSE £ éﬂ LE Ll =
(e £33 \J i —L-
Weitere Materialien zum Globalen Lernen/Global Citizenship Education finden Sie hier: ;.':, §§ gé N oo

www.suedwind.at/digitale-bibliothek/globales-lernen/.

Sie suchen vorerst nach einer Heranfithrung zum Thema?

Dann empfehlen wir lhnen zunachst die Broschiire: ,Globales Lernen/Global Citizenship
Education im Fachunterricht. Ein Rahmenkonzept”.
http://www.suedwind.at/weltklasse-materialien
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Médchen

sicherer und nachhaltiger gestalten
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Inklusive, gerechte und hochwertige
Bildung sichern und lebenslanges

Lernen fir alle fordern

Inhalt: Mag.2 Judith Koch (Lehrerin fur Geografie u. Wirtschaftskunde),

Mag.? Marietta Steindl (Lehrerin fur Geografie u. Wirtschaftskunde und
Mitarbeiterin an der kPH Wien/Krems), Mag.? Heidrun Supper (Lehrerin fir
Geografie u. Wirtschaftskunde und Deutsch) und Mag. Herbert Supper (Lehrer fur
Geografie u. Wirtschaftskunde und Politische Bildung) sowie Elisabeth Nagy, B.Ed
und Mag.? Susanne Paschke (Stidwind)

GESUNDHEIT UND

3 WOHLERGEHEN

Redaktion: Mag.? Olivia Tischler (Sidwind)

INNOVATION UND
INFRASTRUKTUR

9 INDUSTRIE,
15 awiao

Gesundes Leben sicherstellen und das

Wohlergehen fir alle Menschen in

jedem Alter fordern
inklusive Industrialisierung fordern

Belastbare Infrastruktur aufbauen,
und Innovationen unterstiitzen
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MENSCHENWORDIGE

8 ARBEIT UND
WIRTSCHAFTS-

WACHSTUM

ISBN: 978-3-902906-31-1

Hunger beenden, Lebensmittel-
sicherheit und verbesserte Ernahrung
erreichen und eine nachhaltige
Landwirtschaft fordern

Nachhaltige Wirtschaftsformen,
ertragreiche Erwerbstatigkeit und
menschenwirdige Arbeit fir alle
erreichen

Mit finanzieller Unterstitzung von

ZIELE F

R Dieses Projekt wird mit finanzieller Unterstiitzung der
:«.v: Europdischen Kommission erstellt. Die darin vertretenen
Standpunkte geben die Ansicht von Stidwind wieder und stellen somit

in keiner Weise die offizielle Meinung der Europdischen Union dar.

MASSNAHMEN ZUM

= HSTERREICHISCHE
— ENTWICKLUNGS
ZUSAMMENARBEIT

N
f—
—]
==
(]
(7]
—1
=
—]
==
F

Armut in all ihren Formen und (iberall

beenden

nachhaltiger und moderner Energie

Zugang zu leistbarer, zuverlassiger,
fur alle sichern

r‘ﬁ Dreikonigsaktion
‘n Hilfswerk der Katholischen Jungschar

136 | GEOGRAFIE UND WIRTSCHAFTSKUNDE

Mittel zur Umsetzung der globalen
Partnerschaft fiir nachhaltige

Entwicklung starken

wicklung férdern und allen Menschen

Friedliche und inklusive Gesellschaf-
Zugang zur Justiz ermoglichen

ten im Sinne einer nachhaltigen Ent-

bares Land wiederbeleben und den

Okosysteme der Erde schitzen, die
Verlust der Biodiversitat stoppen

Verwiistung bekampfen, unfrucht-

ressourcen im Sinne der nachhaltigen

Ozeane, Meere und Meeres-
Entwicklung erhalten und nutzen

Klimawandels und seinen Auswirkun-

MaBnahmen zur Bekampfung des
gen ergreifen


http://B.Ed
http://Sanja.at
http://www.suedwind.at/digitale-bibliothek/globales-lernen
http://www.suedwind.at/weltklasse-materialien

In der vorliegenden Handreichung zu Geografie und Wirtschaftskunde
finden Sie 16 ausgearbeitete Themen mit curricularer Ankniipfung
und allen Kopiervorlagen fiir den Unterricht von iiber
40 Unterrichtseinheiten.

~Welt-Klasse Unterrichten” ist ein internationales Projekt von Siidwind.
Gemeinsam arbeiten neun EU-Lénder an der Verwirklichung der
Aktivitdten (Frankreich, GroBbritannien, Italien, Osterreich, Polen,
Slowakei, Slowenien, Tschechien, Ungarn).

Ziel ist es, Pddagoginnen dabei zu unterstiitzen, globale
Schliisselthemen in ihren Fachunterricht systematisch und
kontinuierlich einzubinden.

Dazu wurden, in einem partizipativen Prozess mit Fachlehrerinnen und
Expertinnen des Globalen Lernens, Unterrichtsmaterialien entwickelt. In
speziell konzipierten Weiterbildungen sowie E-Learning-Kursen werden
Péddagoginnen im Einsatz der Handreichungen geschult sowie mit dem
dahinter liegenden Bildungskonzept Globales Lernen/Global Citizenship
Education vertraut gemacht.

Mehr Information zum Projekt: www.suedwind.at/weltklasse

ISBN 978-3-902906-31-1 ]
9783902906311




